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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar como o pensamento e o método de Paulo
Freire sdo relevantes no processo de uma educacdo emancipadora com vistas a
humanizagcéo dos sujeitos e a conquista de direitos e de cidadania. Tendo como
tema, “A EJA e a formacdo de uma consciéncia critica e cidada na perspectiva de
Paulo Freire”, temos como pergunta de partida a seguinte questdao: Como as aulas
da EJA podem contribuir para desenvolver o senso critico dos estudantes e a
consciéncia individual e coletiva, na conquista de direitos e da cidadania? O objetivo
geral procura analisar o pensamento e 0 método de Paulo Freire na alfabetizacéo de
Jovens e Adultos visando o desenvolvimento da consciéncia critica e a construcao
da cidadania, a partir do resgate de direitos fundamentais, individuais e coletivos. Os
objetivos especificos sdo: verificar o perfil do estudante da EJA; promover a
consciéncia individual e coletiva, a conquista de direitos e cidadania, a partir do
pensamento de Paulo Freire; analisar a concepcao freiriana de cidadania. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e analise qualitativa das obras de
Paulo Freire e do pensamento de alguns autores, cuja abordagem no ambito da
educacao, de direitos e de cidadania, se interligam ao pensamento de Freire. Ao
término desta pesquisa podemos concluir que, a EJA deve ser para o estudante
jovem e adulto, o despertar para o mundo, para que o estudante se sinta inserido na
sociedade e consciente de seus direitos e de suas responsabilidades. Isto € possivel
por meio da proposta da educacdo libertadora e do dialogo, como ferramenta
fundamental, a partir do pensamento de Paulo Freire.

Palavras chave: Cidadania; Educacao de Jovens e Adultos; Educacao libertadora;
Paulo Freire.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € hoje, no Brasil, uma questéo,
também de inclusdo social. Neste sentido, a motivacdo desta pesquisa € analisar a
pedagogia de Paulo Freire, na qual o diadlogo entre professor e aluno é fundamental
assim como a Vvalorizagcdo do conhecimento prévio de cada estudante. Esta
concepcao de ensino-aprendizagem permite superar o método tradicional,
oportunizando a edificacdo do grupo de estudantes jovens, adultos e idosos,
mediante os referenciais de vida de cada um e desse modo, estabelecendo um
aprendizado mais efetivo, a partir da realidade dos mesmos. Por ter sido egressa da
EJA, a experiéncia vivida nao foi muito animadora, e continuei os estudos por ser um
desejo pessoal de cursar a faculdade, mas fica a pergunta: e os outros estudantes
gue, na maioria eram mais jovens do que eu, prosseguiram seus estudos? Por
serem aulas no modelo tradicional eram muito cansativas, pois s6 o professor falava
e escrevia no quadro, enquanto os alunos eram tratados como se nada soubessem
e 0S nossos conhecimentos prévios ndo eram valorizados. Esta foi & motivagdo em
fazer esta pesquisa, para conhecer melhor o pensamento e o método de ensino de
Paulo Freire, enquanto possibilidade de aprendizagem efetiva e integral de todos os
estudantes desta modalidade de ensino.

A alfabetizacdo de jovens e adultos € um tema de grande relevancia para a
atual educacdo nacional. Dentre as varias modalidades de ensino, destaca-se a
EJA, que tem como foco principal, a instrucao de jovens e adultos que, por alguma
circunstancia, geralmente de cunho social e/ou financeiro, ndo tiveram a
oportunidade de concluir o Ensino Bésico, dentro da faixa etaria considerada
convencional.

A Educacao de Jovens e Adultos, no ambito nacional é formada pelo Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, oferecendo também, a oportunidade de integrar-se
a cursos de Educacéo Profissional. Dessa maneira, o estudante tera a oportunidade,
de qualificar-se ndo s6 nos niveis fundamental e médio, como também, ter a
oportunidade de qualificacéo dentro de um ensino profissionalizante, possibilitando-o
integrar ou retornar ao mercado de trabalho.

Ao se falar de EJA, surge o nome do educador brasileiro Paulo Freire.
Conhecido como o precursor da EJA, a partir de uma concepc¢do, na qual o

educando é o centro do processo educativo, Freire é considerado um dos principais



pensadores dentro da histéria da pedagogia no Brasil, na América Latina e com
alcance mundial, sendo o influenciador do movimento chamado Pedagogia Critica.

Realizamos um estudo bibliografico das obras de Paulo Freire e do
pensamento de alguns autores, cuja abordagem no ambito da educacéao, de direitos
e de cidadania, se interligam ao pensamento de Freire. Com esse norte, fizemos a
leitura exploratéria para estabelecer e ter uma percepcdo dos significados,
conteudos e dos conceitos fundamentais tratados pelo autor.

Dentre os véarios fundamentos descritos por Paulo Freire, temos o
entendimento de que o professor, mergulhado na ideia da pedagogia da esperancga,
encoraje o aluno a transformar a si proprio e, consequentemente, 0 ambiente em
gue vive. Neste sentido, o professor, vai além da alfabetizacédo, que ndo esta focada
simplesmente, no ensinar a ler e a escrever, mas comprometido com a construgao
do conhecimento, juntamente com os alunos, visando que, o estudante desenvolva o
seu aprendizado de modo significativo e para além dos livros. Pois, com base nos
conhecimentos prévios dos educandos, desenvolver também, a capacidade de fazer
a leitura do mundo mediante uma consciéncia critica e cidada.

A partir do exposto, o objetivo geral deste trabalho € analisar o pensamento e
o método Paulo Freire na alfabetizagdo de Jovens e Adultos visando o
desenvolvimento da consciéncia critica e a construcdo da cidadania, a partir do
resgate de direitos fundamentais, individuais e coletivos. Os objetivos especificos
séo: Verificar o perfil do estudante da EJA; promover a consciéncia individual e
coletiva, a conquista de direitos e cidadania, a partir do pensamento de Paulo Freire;
analisar a concepcao freiriana de cidadania.

Visando atender os objetivos e encontrar uma resposta para o problema deste
trabalho, o estudo sera realizado por meio de pesquisa bibliografica, que segundo
Cervo, “busca conhecer e analisar as contribuicbes culturais ou cientificas do
passado existente sobre um determinado, tema ou problema”. (CERVO, 1983, p.55).
Neste sentido, por meio de andlise qualitativa, esta pesquisa compreende a revisao
bibliogréafica (livros, artigos, dissertacdes, teses, legislacdo, internet) e seguira as
seguintes etapas: levantamento de dados sobre a tematica estudada, selecdo e
armazenamento dos dados e, posteriormente, a andlise dos mesmos. Cumprida
estas etapas deu-se a escrita deste Trabalho de Conclusdo de Curso. Que é
composto por dois capitulos. O primeiro capitulo se intitula: Breve Histérico da

Educacdo de Jovens e Adultos, subdividindo-se em trés topicos: A EJA ao Longo



dos Anos no Brasil, A Histéria da EJA em Curitiba - Uma Aproximacao Socioespacial
e o Perfil do Estudante da EJA. O segundo capitulo se intitula: Concepcao Freiriana
de Cidadania nas Escolas, subdividindo-se em trés topicos: Conceito de Cidadania,
Concepcao de EJA na Atualidade e Paulo Freire na Formacédo da Consciéncia
Critica na EJA.

A pergunta de partida deste trabalho é: Como as aulas da EJA podem
contribuir para desenvolver o senso critico dos estudantes e a consciéncia individual
e coletiva, na conquista de direitos e da cidadania?

Neste sentido, partimos da hipétese de que, se a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) for influenciada efetivamente, pelo pensamento de Paulo Freire e pela
sua metodologia, podera fazer a ligacdo por meio da analise critica entre o
estudante e seu meio social, o qual deve ser valorizado em sala de aula
proporcionando ao educando, a sua pertengca no mundo e incentivando-o a alterar a
sua realidade, enquanto agente ativo e transformador da mesma. Desse modo, o
estudante ndo estara a margem da sociedade, mas inserido ha mesma. Portanto, a
EJA, a partir da concepcao freiriana é fundamental para alterar positivamente a

realidade de individuos vitimas da exclusdo social e transformar socialmente, o pais.
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CAPITULO 1- BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo iremos observar que a educacgéao brasileira esteve envolta em
pequenos avangos e grandes retrocessos, inclusive na EJA, porém sempre houve
pedagogos, educadores, escritores, pesquisadores e porque nao dizer politicos
preocupados com a educacao de Jovens e Adultos (EJA) tanto que hoje ela € uma
politica publica. Que tem no seu amago o interesse de acabar com o cenario de

excluséo social existente em nosso pais

1.1 AEJA AO LONGO DOS ANOS NO BRASIL

Desde a presenca portuguesa no Brasil, durante o periodo colonial percebe-
se a necessidade por parte dos padres jesuitas em catequizar os indios. Este foi o
primeiro registro da tentativa de se ensinar adultos em nosso territorio. Pode-se
entender que no decorrer de quase quatro séculos, o dominio foi da cultura branca,
masculina, cristd imposta sobre os analfabetos, mulheres, negros e indigenas.
Podendo-se afirmar que, a educacdo no Brasil apresenta um cenario de excluséo,
descriminacdo e sempre foi muito seletiva.

No Brasil colonial (1500-1822), a educacao estava sob a responsabilidade
dos Jesuitas. Com o objetivo de catequizar e educar na fé catdlica, esta acdo
cultural e educacional durou por dois séculos. Com a expulsédo dos jesuitas do Brasil
(1759), a educacdo passou por momentos de dificuldades com o término do Unico
sistema de ensino da época. O ensino ficou sob a responsabilidade do Estado,
sendo este indicado para os filhos da elite, excluindo assim, os pobres, negros,
indigenas e mulheres.

A primeira Constituicdo Brasileira (1891) depois da Proclamacéo da Republica
(1889), no artigo 179 diz que, a "instrugdo primaria era gratuita para todos o0s
cidadaos" (ARCANJO, p.166), sem muitos esclarecimentos, no entanto sabe-se que
no decorrer da Historia do Brasil essa educacéo era destinada somente para a elite
gue era a minoria da populacdo. Quanto a maioria da populacdo que eram os de
classe mais baixa e os pobres, negros e indigenas nédo tinham acesso, Soares nos

fala:
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No Brasil, o discurso em favor da Educacdo popular é antigo: precedeu
mesmo a proclamacgéo da Repulblica. J4 em 1882, Rui Barbosa, baseado
em exaustivo diagnostico da realidade brasileira da época, denunciava a
vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e apresentava
propostas de multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.
(SOARES, 2002, p. 8)

A Reforma Joao Alves, no ano de 1925, criou 0 ensino noturno para jovens e
adultos, para suprir os interesses das classes dominantes. Esta reforma veio de
encontro a muitos movimentos sociais € movimentos civis desta época que se
encontravam envolvidos na erradica¢édo do analfabetismo por ser visto como um mal
nacional e uma chaga social. A urbanizacdo e o inicio da industrializacdo da nacéo
suscitaram a necessidade de uma capacitacdo minima da mdo de obra nacional.
Afinal a elite dominante carecia de mao de obra qualificada e barata para suas
industrias. Enquanto os filhos desta elite frequentavam escolas particulares para que
tivessem um ensino de melhor qualidade e assim serem os futuros administradores
do pais. O Decreto n® 16.782/A, de 13/01/1925, conhecido como Lei Rocha Vaz ou

Reforma Joao Alves, dizia:

Poderdo ser criadas escolas noturnas, do mesmo carater, para adultos,
obedecendo as mesmas condi¢des do Art. 25. O tal art. 25 obrigava a Unido
a subsidiar parcialmente o salario dos professores primarios atuantes em
escolas rurais. Aos estados competia pagar o restante do saléario, oferecer
residéncia, escola e material didatico. (BRASIL, 1925).

Getulio Vargas na década de 1930, no seu governo, durante o "Estado Novo",
teve intuito de aparelhar a educacao, criando um movimento contra o analfabetismo.
A educacdo passou a ser pensada como suporte para O progresso e
desenvolvimento do pais. Mas apenas com vistas a producédo industrial, para suprir
as importacgoes que foram afetadas, em decorréncia da Primeira Guerra Mundial.

A constituicdo de 1937, tira do Estado a carga para a formacédo educacional
do pais.

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir mdo da responsabilidade para
desempenhar um papel subsidiario, e ndo central, em relacdo ao ensino. O
ordenamento democratico alcancado em 1934, quando a letra da lei
determinou a educag¢do como direito de todos e obrigacdo dos poderes
publicos, foi substituido por um texto que desobrigou o Estado de manter e
expandir o ensino publico (GHIRALDELLI JR., 2008, p.78).

A constituicdo de 1937 foi criada com a intencdo de beneficiar o Estado
deixando-o livre do encargo com a educacdo patrocinando assim, 0 ensino

profissionalizante, em busca de m&o de obra para atender a demanda industrial,
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com o intuito de formar pessoas que operassem como MAagquinas, sem qualquer
senso critico, com a intengcdo de nao transmitir conhecimento cientifico. Afinal, a
educacdo seria para uma minoria, pois as pessoas sem muita instrucdo estariam
aptas a fazer tudo o que lhes era estabelecido sem a possibilidade de discordar.

Na década de 1960, foi 0 momento da histéria da educacédo que surgiu Paulo
Freire, um nordestino com uma proposta para a educacdo, com o objetivo de formar
pessoas criticas. Freire tinha o anseio de que a educacéo fosse o caminho para que
o Brasil se tornasse um pais mais igualitario e mais justo. Mas, com o regime militar
(1964-1985) esta proposta foi colocada de lado e Paulo Freire é "convidado" a se
retirar do pais.

Paulo Freire via na educacdo, um caminho para que o ser humano tivesse
uma formacédo plena. Formacao que, para ele era a preparacao para a vida, com o
desenvolvimento de valores ligados a uma proposta politica e com uma pedagogia
libertadora, vital para a edificacdo de uma sociedade justa e igualitaria.

N&o é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos direitos a voz,
a participacdo, a reinvengdo do mundo, num regime que negue a liberdade
de trabalhar, de comer, de falar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade
de ser. (FREIRE, 2002, p. 193)

A partir de 1964, durante o regime militar passou a existir o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), com o objetivo de acabar com o
analfabetismo no Brasil. Desse modo, a proposta de Paulo Freire deixou de ser
valorizada, por ndo agradar os governantes da época e Paulo Freire é exilado do
Brasil. O processo assumido pelo MOBRAL, cuja proposta pedagogica, era na
verdade, apenas ensinar a ler e a escrever, usava cartazes, fichas, familia silabica e
assim, formando leitores funcionais. O MOBRAL ndao utilizava o didlogo, sendo este
um diferencial do método Paulo Freire. Para Freire, sem o didlogo a formacao critica
do estudante ficava comprometida, sendo assim, a pretensdo do MOBRAL era de
fato, formar pessoas capazes de produzir e consumir.

Vale ressaltar que, a proposta de Paulo Freire nunca foi esquecida e
atualmente é valorizada em varios paises e muito respeitada e também, propagada
por diversos educadores.

O Mobral foi extinto em 1985, dando lugar a Fundacdo Educar. Com a

publicacdo do Decreto n° 91.980, a Fundacao Educar fica subordinada ao Ministério
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da Educacao (MEC), e o Estado expandiu sua obrigagdo com a educagéao de jovens

e adultos.

Em substituicdo ao MOBRAL, foi criada pelo MEC a Fundacdo Educar, com
finalidades especificas de alfabetizacdo. Essa fundacdo ndo executava
diretamente os programas, mas atuava via apoio financeiro e técnico as
acOes de outros niveis de governo, de organizacdes ndo governamentais e
de empresas. (DCEJA CURITIBA, p.15).

A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil chegou aos anos de 1990, carente

de uma revisdo pedagdgica. Dos estudantes jovens e adultos que buscaram estes

programas, em sua grande maioria era composta de pessoas que ndo foram muito

bem sucedidas na escola e que foram excluidas do sistema escolar por diversas

situacdes. Essa condicdo enfatiza o desafio pedagdgico que, a educacgéo de jovens

e adultos necessitava: assegurar que essas pessoas que foram excluidas da escola

regular, independentemente do motivo tenham o acesso a cultura letrada, que

permita um maior conhecimento do mundo do trabalho, da cultura e da politica.

E por ser isto de suma importancia, vale ressaltar o que, a Constituicdo

Federal nos fala sobre a formacéo do cidadao:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

| - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade prépria;
Il - progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito (BRASIL, 1988).

Durante o governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-

2002), surgiu o programa Alfabetizacdo Solidaria. Foi criado pela ex-primeira-dama,

dona Ruth Cardoso e presidido por ela, funcionava em dois campos:

Na entrevista, Fernando Henrique Cardoso esclareceu que o Programa
Comunidade Solidaria, concebido pela ex-primeira-dama e por ele
presidido, funcionava em dois ambitos: nas esferas, governamental e da
sociedade civil, onde dona Ruth atuava. Ele lembrou que muitos programas
abrigados no Comunidade Solidaria tiveram continuidade apds o término do
seu governo, como atividades de organizacdes ndo governamentais. Como
exemplo, citou a Alfabetizacdo Solidaria, destinada a eliminar o
analfabetismo entre jovens de 12 a 18 anos, premiado pela UNESCO,
organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura.

—O programa continua e ja atendeu quatro milhdes de brasileiros- declarou o
ex-presidente. (AGENCIA SENADO, 2009)

O Governo do Presidente Luiz Inacio da Silva Lula (2003-2010), trouxe a

perspectiva de que a EJA fosse discutida e valorizada de maneira adequada a partir
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concepcao de formacdo de qualidade e de inclus&o dos estudantes da EJA e que
tivesse a prioridade necessaria. Sendo assim, nomeou as seguintes acdes para a
EJA: o Programa Brasil Alfabetizado, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens:
Educacao, Qualificacdo e acdo Comunitéria (Pro Jovem), a criagdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de valorizacdo dos
Profissionais da Educacédo (FUNDEB). A inclusdo da EJA no FUNDEB foi positiva,
pois afinal, o fundo anterior excluira essa modalidade. Outros programas desta
gestdo dentre eles, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), o Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a
Educacao Béasica na Modalidade de Educacéo Jovens e Adultos (PROEJA), o Plano
Nacional de Qualificacdo (PNQ), o Projeto Educando para a Liberdade e o Exame
Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). No
governo Lula houve uma sequéncia e ampliacdo dos programas voltados a EJA que
ja existiam no governo anterior.

E nestes programas o foco da proposta pedagogica é o ser humano para que
tenha uma formacgao que Ihe dé condi¢gbes de enfrentar as dificuldades que a vida
apresenta. Buscando formar um cidaddo que seja consciente e critico, e que nao é
s6 mais um, mas alguém que faz parte da historia do seu pais e que por meio do
estudo seja um agente transformador da propria realidade e da realidade dos que
estdo proximos. Que seja alguém que saiba dialogar, que consiga emitir a propria
opinido e respeite a opinido alheia, e que através do didlogo consiga chegar ao que
for melhor para todos. Todos esses critérios nos remetem a concepcao de Educacao
dada por Paulo Freire. Porém, para que esta transformac&do possa acontecer o
educador deve ter esta mesma concepcdo da EJA como sendo o local de
transformacdo e de humanizagdo. Deixando de lado aquela concepg¢do bancaria,

que segundo Paulo Freire:

E que, se os homens s&o estes seres da busca e sua vocagéo ontolégica é
humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a contradicdo em que a
"educagdo bancaria" pretende manté-los e engajar-se na luta por sua
libertacéo.

Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta
possibilidade. Sua acéo, identificando-se, desde logo, com a dos
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizacdo de ambos. Do
pensar auténtico e ndo no sentido da doacdo, da entrega do saber. Sua
acdo deve estar infundida da profunda crenca nos homens. Crenca no seu
poder criador. (FREIRE, 2014, p.86).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) n°® 9.394/96 diz que,
o ensino fundamental € um direito do cidaddo e o Estado tem a responsabilidade em
atender a todos, com garantia de acesso e permanéncia. Esta lei contempla as
necessidades e interesses dos estudantes valorizando suas experiéncias de vida e

deve ser distinta da educacéo na escola regular.

Art. 37. A educagédo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituird instrumento para a educacgdo e a
aprendizagem ao longo da vida. (BRASIL, 1996)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante ac¢des integradas e complementares entre
Si.

§ 3° A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulamento. (BRASIL, 1996)

Atualmente, os cursos da modalidade EJA se apresentam da seguinte
maneira: presencial, semipresencial e a distancia, além de exames supletivos. Com
base nas Diretrizes, a metodologia da EJA faz referéncia aos conteudos dos
respectivos niveis (ensino fundamental e ensino médio). Quanto a disposicéo
curricular, elas incluem uma base nacional comum que deve ser seguida pelos
sistemas de ensino e que considere as caracteristicas locais de cada regido
referentes a sociedade, a cultura, & economia da populacdo destas localidades,
valorizando a realidade de cada estudante.

Paulo Freire, precursor da educacdo de jovens e adultos, no que se refere a
formacao do cidadao consciente e critico, enfatiza que, o conhecimento por meio da
educacdo é uma ferramenta que capacita o homem, a agir no mundo e esta acéo
gera mudanca. Portanto, a educacéo, ndo € um ato neutro, o ato de educar pode ser
compreendido como “um ato politico”. Onde e sujeito comega a compreender que

faz parte da historia e com condi¢des de transformar a realidade a sua volta.
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1.2 HISTORIA DA EJA EM CURITIBA - UMA APROXIMACAO SOCIOESPACIAL

Em Curitiba a histéria ndo é diferente, entre avancos e retrocessos continua
caminhando, buscando sempre a melhor forma de atender os estudantes da EJA,
com o objetivo de ressignificar vidas. Busca por em pratica a pedagogia de Paulo
Freire, porém podemos perceber que € uma luta constante contra o método
tradicional que nos € imposto pelo sistema social vigente.

No Parand, no inicio da década de 1990, a proporcdo de analfabetos era de

42%, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1990).

Uma pesquisa realizada em 1990 pela (PNAD) Pesquisa Nacional por
Amostra a Domicilio, um levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE) evidenciou que no Brasil existe cerca de 17.732.629
pessoas, de uma populacdo analfabeta, considerando 37% das pessoas
entre 15 e 39 anos. O indice de analfabetos no Parana subia para 42%,
sendo que na capital do Estado a proporcéo era de 28% na rede municipal
de ensino. (DOLINSKI, p.6).

Embora a proporgédo fosse menor em Curitiba, em relacdo ao quadro
estadual e nacional, os dados revelavam um namero ainda elevado, demandando a
necessidade de escolarizacdo dessas pessoas, em sua grande maioria habitantes
das areas periféricas da cidade. E importante ressaltar também, que esse grande
namero de analfabetos nas periferias de Curitiba é porque parte dessa populacéo,
sobretudo, os habitantes mais velhos das periferias, sdo oriundos do campo. Vieram
para a cidade em busca de emprego, porque com o processo de mecanizacdo, 0s
trabalhos rurais ficaram escassos.

Com a nomenclatura de Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) teve inicio na
Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RME), em 1991, um programa de educacéao
para os trabalhadores (jovens e adultos) que por algum motivo ndo tiveram
oportunidade de frequentar a escola na idade “adequada” ou foram excluidos do
Sistema de Ensino Fundamental.

Em 1991, ocorreu a aprovacdo do Programa Preliminar de Educacdo Bésica
de Jovens Adultos, pelo Conselho Estadual de Educacéo/PR, através do Parecer
01/91 e da Deliberacao 05/91, autorizando o experimento pedagdgico por dois anos.

Em 1992, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) ajustou um
projeto de alta qualidade e de muito significado para o avanco da Educacéo de

Jovens e Adultos.
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Em 1993, o Conselho Estadual de Educacgdo, através do Parecer 162/93,
integrou o Programa de Educacéo Basica de Jovens e Adultos, ao Sistema Estadual
de Ensino, no ambito da Prefeitura Municipal de Curitiba.

Em 1994, a educacédo de Jovens e Adultos se expandiu em toda a Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, com a finalidade de:

a) Atender jovens acima de 14 anos e adultos;

b) Garantir a educacdo fundamental para quem nao teve acesso na idade
propria a escolarizagdo desse segmento do ensino fundamental, da 12 a 42
série (Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que disp&e sobre a duracao
do ensino fundamental de 9 anos - da 1 & 42 para 1° ao 5° ano).

c) Garantir a atuagdo dos profissionais do magistério, integrantes do quadro
proprio do Magistério na Educacao de Jovens e Adultos, ministrando ensino
de qualidade. (DCEJA, p.20).

Com o passar do tempo, foi-se firmando uma proposta de ensino menos
preocupada somente com o ler e escrever, mas, mais centrada no ser humano e no
direito a Educacéao independentemente, de idade. Embora esse propdsito ainda néo
tenha se concretizado de fato, a EJA hoje, ndo somente em Curitiba, mas a nivel
nacional, como regem as diretrizes da educacédo, ndo esta desvinculada da pessoa

humana e dos direitos humanos, como propde a Declaracdo de Hamburgo.

A Declaracdo de Hamburgo (1997) reitera o compromisso de que o
desenvolvimento deve ter como foco o ser humano e a busca de uma sociedade
envolvida com a pratica dos direitos humanos visando um desenvolvimento justo e
sustentavel. Com esta participacdo plena de homens e mulheres, cada um em seu
campo de experiéncia de vida, e fator condicional para a sobrevivéncia da
humanidade e condi¢cbes para enfrentar os desafios do futuro. Deste modo, deixa
claro, a importancia da educagéo de jovens e adultos que ela tem forca de modelar a
identidade do cidadao e ressignificar a sua vida. Repensando seu contetdo para
poder refletir alguns valores como: idade, sexo, necessidades especiais, diferencas
culturais e econémicas.

A educacdo de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um
direito: € a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da
cidadania como da condicdo para uma plena participacdo na sociedade.
Além do mais, é um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecoldgico sustentdvel, da democracia, da justica da igualdade entre os
sexos, do desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de ser um
requisito fundamental para a construcdo de um mundo onde a violéncia

cede lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada na justica.
(DECLARACAO DE HAMBURGO, 1997).
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O analfabetismo é um problema que vem se arrastando desde o Brasil
Colbnia, porém é s6 no sec. XX passa a ser um direito de todos.

O tema analfabetismo era discutido desde o Brasil Colénia, perpassando

pelo Império, porém, foi a partir do inicio do século XX que a Educacgéo de

Jovens e Adultos teve inicio como oferta de ensino publico nas séries

iniciais, gratuito e obrigatorio, tornando-se direito de todos. (CURITIBA,
1993, p.5).

Existe um esforgco por parte de alguns professores e responsaveis pela
educacdo, para que a pedagogia de Paulo Freire se concretize, onde o jovem e 0
adulto possam se questionar e se sentirem como participes da histéria e, a partir
destes questionamentos conseguirem respostas que o0s impulsionem a seguir em
frente para poder mudar a propria situacdo e a dos que estdo a sua volta. Segundo
Paulo Freire,

[...] o que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas
contradi¢bes basicas, sua situacdo existencial, concreta, presente, como

problema que, por sua vez, o desafia e, assim, Ihe exige resposta, ndo so
no nivel intelectual, mas no nivel da acdo. (FREIRE, 2014, p.120).

Isto porque, o siléncio ndo faz o homem, mas sim a sua palavra, sua reflexao
e acdo. Paulo Freire buscava o dialogo, que deveria fazer parte da reunido dos
homens e mulheres, mediados pelo mundo. Pois, é por meio deste dialogo que é
possivel compreender-se compreendendo o mundo.

Mas, muitas vezes esse didlogo ndo acontece, pois existem aqueles que nao
guerem dar o direito da palavra aos menos favorecidos que tém esse direito negado.
Esse é também, o papel da EJA, fazer com que estes que se sentem diminuidos e
nao conseguem falar, saiam da invisibilidade e reconquistem os direitos que lhes
foram retirados. Portanto, o didlogo pode estabelecer o caminho, no qual os homens
e mulheres podem encontrar significado para suas vidas e assim tornar o mundo
mais humano e justo, e se sentirem verdadeiros cidadaos.

Um dos objetivos da EJA, aquele mais subjetivo € ressignificar vidas. As
diretrizes da Educacédo voltadas a EJA apontam nesse sentido, mas infelizmente, na
pratica nem sempre é o que acontece. O que muito se vé € a concepc¢ao bancaria,
gue foi muito criticada por Paulo Freire, onde inexiste o didlogo e a problematizacao,
na qual o professor é o detentor do saber, é ele quem fala e ensina. Quanto ao

estudante, é considerado o sujeito que ndo sabe nada e apenas deve ouvir. Mas,
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ndo podemos responsabilizar os professores ou a escola publica. Este é um
problema em que o sistema de ensino, infelizmente estd imerso, que € o de
reproduzir hierarquicamente, classes e raca.

A reprodugédo cultural da elite nas escolas como sendo universal nega a
cultura das classes menos favorecidas e de acordo com Pierre Bourdieu, isto € uma
violéncia simbodlica. Ou seja, a acdo pedagdgica da escola da continuidade ao que é
determinado pela elite dominante, que prega a meritocracia, que se refere a
ideologia do dom, que afirma que alguns tém dom para aprender e outros nao e isso
€ passado como se fosse algo natural. Neste contexto, “a agao pedagdgica reproduz
a cultura dominante, reproduzindo também as relac6es de poder de um determinado
grupo social” (BOURDIEU; PASSERON apud ROSENDO, 2009 p.5).

A cultura escolar age como se todos fossem iguais, cria exercicios repetidos
com o intuito de criar um hébito, para que certa cultura se reproduza. E os
professores ensinam da maneira que foram ensinados, sem perceber que esta
violéncia simbdlica Ihes € imposta pela classe dominante.

O método da pedagogia de Paulo Freire na EJA vai na contramdo desta
cultura imposta pela elite dominante. Paulo Freire através do didlogo visa o
desenvolvimento da consciéncia critica e a construcdo da cidadania, a partir do
resgate dos direitos fundamentais, individuais e coletivos. Freire em seu livro
Pedagogia do Oprimido relata:

O objetivo da acéo dialogica esta, pelo contrario, em proporcionar que 0s
oprimidos, reconhecendo o porqué e o como de sua "aderéncia", exercam
um ato de adesdao a praxis verdadeira de transformacdo da realidade
injusta. Significando a unido dos oprimidos, a relag@o solidaria entre eles

nao importam os niveis reais em que se encontrem como oprimidos implica
também, indiscutivelmente, consciéncia de classe. (FREIRE, 2014 p.237).

1.3 O PERFIL DO ESTUDANTE DA EJA

Aqui neste texto falamos um pouco do estudante da EJA, isto € a realidade da
pessoa que nao conseguiu frequentar a escola na idade adequada por diversos
problemas, ou que foram excluidas pelo sistema educacional, e que na maioria das
vezes se torna invisivel perante a sociedade.

Os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos sdo sujeitos que tém

narrativas e conhecimentos de vida particulares e devem ser recebidos pela
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sociedade e pela escola para que consigam continuar seus estudos ou ainda,
matricular-se na escola pela primeira vez.

Delinear os estudantes que foram excluidos da escola pelos mais variados
motivos, e tentam restabelecer seu convivio escolar com metas das mais variadas é
um trabalho delicado, afinal sdo realidades muito heterogéneas. Alguns pretendem
apenas escrever 0 nome, outros apenas ler para poder sair de casa, saber se
locomover usando os 6nibus, outros querem aprender utilizar o caixa eletrénico, os
com menos idade almejam terminar a educacgdo basica para conseguir uma melhor
qualificag@o no trabalho, sdo varios os motivos que os levam a retornar aos estudos.
Porém as provacfes sdo inUmeras, para que ndo aconteca a desisténcia. Pode-se
dizer que o0 acesso e a permanéncia dos estudantes mais jovens € um processo
bem dificil. A trajetéria de adolescentes, jovens, adultos ou idosos de retornar a
escola é bem longa e complicada e é necessario vencer muitos preconceitos. Para
agueles gue trabalham durante o dia o desafio € bem maior, envolve muito esforco
fisico e mental, sem contar com as dificuldades financeiras, pois, geralmente quem
frequenta a EJA tem uma condigdo financeira menos favorecida. Todas estas
dificuldades podem causar a evasao.

Deve-se levar em consideracao que os estudantes da EJA estdo impregnados
e marcados por uma escola que 0s excluiu e oprimiu em suas trajetorias de vida. Na
grande maioria estes estudantes tém uma autoestima baixa e ndo acreditam nos
seus conhecimentos. O baixo amor-préprio causa um embaraco destes estudantes
por sentirem medo de errar, de fracassar e de serem julgados intelectualmente
inaptos para o estudo, causando a percep¢ao de nao pertencerem ao mundo dos
estudos.

Neste sentido, podemos ver a escola como o ambiente proprio para
promocdo do desenvolvimento e praticas que viabilizam o processo de
ensino e aprendizagem. Desta forma, compreendendo este -carater
instigador educacional contextualizado num panorama social desigual, o
papel da escola na Educagéo de Jovens e Adultos visa ndo promover a
reproducdo das desigualdades sociais. Esta constante reproducdo de
desigualdades da sociedade na escola, de forma dialética, € um grande

desafio para aquelas escolas que atendem os mais desfavorecidos
(BOURDIEU apud GASPAR, 1992, p.448).

Pode-se dizer entdo que tanto professores como estudantes séo vitimas das
verdades impostas no curriculo e na Base Nacional Comum Curricular, sem muitas

vezes se preocupar com a realidade dos estudantes, tratando a todos como iguais
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sem se preocupar com as diferencas que se observa nas escolas. Diferencas estas
gue sdao: classes, etnia, cidade, campo, periferia, pobreza. Onde os saberes que
lhes sdo impostos, séo oriundos de outras experiéncias sociais.

A grande maioria dos estudantes da EJA pertencem as classes mais
marginalizadas, nelas se encontram pessoas de baixo poder aquisitivo, negros,
mulheres e indigenas, sendo suas culturas tratadas com preconceito e silenciadas.
Por isso a educacdo bancéria criticada por Paulo Freire, é tdo negativa para a
educacdo especialmente para os estudantes da EJA. Esta impede o pensamento

critico dos estudantes. Freire nos afirma:

A concepcado e a pratica da educacdo que vimos criticando se instauram
como eficientes instrumentos para este fim. Dai que um dos seus objetivos
fundamentais, mesmo que dele ndo estejam advertidos muitos do que a
realizam, seja dificultar, em tudo, o pensar auténtico. (FREIRE, 2014, p.89)

Segundo Freire esta prética vai de encontro aos interesses da classe
dominante. Por considerarem a classe menos abastada como passiva, e com esta
pratica de educacdo conseguirdo apassiva-los mais ainda, deixando a elite
dominante mais tranquila impossibilitando que suas acdes sejam questionadas.

Para Freire, somente na comunicagdo tem sentido a vida humana (FREIRE,
2014, p.89). Que é nesta troca do pensar do professor com o pensar do estudante
gue se transformara em verdadeiro aprendizado, valorizando a realidade de cada
sujeito, sem impor nada. Deve ser um aprendizado em conjunto através do dialogo
baseado na realidade.

Como estamos falando do perfil do estudante da EJA, mediante a tudo que foi
falado resta nos dizer que estes estudantes sdo reflexos das préticas de dominagao
da cultura, branca, masculina, cristd imposta aos analfabetos, mulheres, negros e
indigenas.

O que pode ser feito para transformar esta realidade? E agir diferentemente
da educacao bancaria, isto é fazer uso da educagéo problematizadora. "A educacéo
problematizadora se faz, assim, um esforco permanente através do qual os homens
vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se
acham". (FREIRE, 2014, p.100).

Paulo Freire julga que o tema de partida da educagéo deve ser as relacdes

problematizadoras, homem mundo, afinal o objetivo da educacgé&o é ajudar homens e
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mulheres alcancarem uma leitura critica de mundo. Possibilitando assim que eles
usem todos os seus conhecimentos nas relagcdes com o mundo. O professor deve
instigar no estudante a admiracéo dos problemas do mundo do trabalho, das ideias,
da arte, da ciéncia e da cultura. E é através desta admiragdo que os estudantes
entendem a necessidade de aprofundar seus conhecimentos da realidade em que
vivem. A problematizacao se aprofunda no homem pelo fato de ele ser inacabado e
alguém que esta sempre em busca de ser mais, e na sua aptiddo de se comunicar.
S6 uma educacdo baseada na relagdo homem mundo pode ser uma educacdo
libertadora que transporte estes estudantes para a acdo transformadora da
humanidade.

Através da problematizacdo professor e estudantes podem chegar a reflexao,
gue tem a funcdo de superar a visao inicial do ndo pertencimento no mundo, mas
consigam ter uma visao critica de sua existéncia no mundo.

Na pratica educativa com intuito libertador o professor respeita, incita e
provoca a curiosidade do estudante, passando de uma curiosidade tola para uma
curiosidade critica.

A educacéo deve desenvolver nos estudantes a confianca em si préprios e de

perceber-se sujeitos capazes de aprender e ser mais.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres ho mundo e com
o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto
mais obrigados a responder o desafio. Desafiados, compreendem o desafio
na propria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio
como um problema em suas conexfes com outros, num plano de totalidade
e ndo como algo petrificado, a compreensdo resultante tende tornar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada. (FREIRE,
2014, p.98).

A dialogicidade é o cerne da educacao para a pratica de liberdade e através
deste didlogo entre professor e estudante que se torna possivel a educacdo
problematizadora. Afinal sem a dialogicidade nem professor nem estudante
alcancardo a curiosidade epistemoldgica, alicerce do verdadeiro conhecimento do
pensar correto que é dialdgico e da leitura critica. Sem a dialogicidade os estudantes

nao se apropriam do ser mais.
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CAPITULO 2- CONCEPCAO FREIRIANA DE CIDADANIA NAS ESCOLAS

Neste capitulo vemos a importancia da pedagogia de Paulo Freire, na qual ele
afirma que a educagdo tem um papel importantissimo na conscientizacdo dos
estudantes para o entendimento da concepcéo de cidadania. Propondo uma reflexao

sobre a realidade e como agir para transforma-Ila.
2.1 CONCEITO DE CIDADANIA

Para poder falar de cidadania vamos ver o que alguns autores e filosofos
falam sobre cidadania.

Cidadania, como se refere a filésofa e tedrica politica Hannah Arendt, é o
direito que o ser humano tem de ter direitos. Isso inclui desde os direitos basicos
necessarios a sobrevivéncia (alimentacao) até os direitos aos bens e servicos como
saude, educacdo, habitacdo, lazer, etc. E a partir do momento que o individuo
adquire a consciéncia de ser um sujeito de direito, ele adentra o campo da
cidadania. O cidadao ativo é aquele que ndo se deixe manipular pelas classes
dominantes, compreende que a humanidade é diversificada e as pessoas fisica e
psicologicamente ndo sao iguais, pois, pensam e agem diferente umas das outras e
aquilo que as unifica € pertencerem a mesma familia humana. Portanto, cidadania &
o direito de exercer esta pluralidade humana. Segundo Hannah Arendt,

Esta nova situacdo, na qual a humanidade assumiu de fato um papel antes
atribuido & natureza ou a histoéria, significaria nesse contexto que o direito a
ter direito, ou o direito de cada individuo de pertencer a humanidade,
deveria ser garantido pela prépria humanidade. (ARENDT, 1989, p. 332)

O conceito de cidadania sofre modificacbes profundas no decorrer dos
séculos XIX e XX. Ele adquire conotacbes diferentes, pela multiplicidade do
pensamento humano e pela riqueza da diversidade cultural, o que favorece
diferentes abordagens sobre o tema. Segundo Alves, “desde que o absolutismo foi
superado nos Estados modernos, os conceitos de cidadania e soberania sao
vinculados a ideia de direitos humanos” (ALVES, 1999, p. 93).

Cidadania, em termos formais, esta ligada a nacionalidade. Com base no
critério de nacionalidade, cidaddo € aquele que pertence a um Estado/Nacédo, no

gual desempenha sua cidadania. Nacionalidade esta atrelada ao conceito tradicional
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de cidadania que corresponde: que todos os cidaddos desfrutem dos mesmos
direitos e deveres, sem distincdo de raca, sexo, idade e etnia, e todos os cidadaos
possam desfrutar da liberdade, de igualdade e de propriedade. Na verdade, se
analisarmos as dificuldades que os cidadaos encontram para se qualificarem e para
conseguirem um trabalho melhor, ou até mesmo conseguir um trabalho, nos mostra
gue esta igualdade ndo é real, e para muitos que se encontram em situacao de
extrema pobreza é inatingivel e, isto é recorrente com o publico da EJA.

A Secretaria Municipal de Curitiba, por exemplo, tem um projeto voltado a
cidadania, que se chama Educacdo para a lgualdade e Cidadania, onde busca
resgatar esta igualdade para e setor feminino, mas que deveria contemplar a todos
0s que se sentem excluidos pela sociedade independente de idade, credo, etnia,
condicao social e género. Segundo esse projeto a educacao de qualidade deve estar

associada a busca da igualdade entre os seres humanos e a valorizacdo da

diversidade da sociedade brasileira.

Este Plano Nacional reafirma o comprometimento do Governo Federal, e
dos demais entes governamentais, com a incorporacdo da perspectiva de
género e raca nas politicas publicas reconhecendo e enfrentando as
desigualdades entre homens e mulheres, negros e negras, no contexto do
projeto politico de gestdo governamental, que vai se configurar enquanto
politicas de Estado. Nosso Governo entende que um Pais democrético tem
de assegurar condi¢des dignas de vida e oportunidades iguais para todas
as pessoas, e que é fundamento da democracia a igualdade de género e
raca. (PNPM -2013-2015, p.11-12).

Apesar do aumento da procura dos jovens e adultos na EJA, é importante
ressaltar que os conteudos educacionais, curriculares, os cursos da EJA devem ser
voltados para superar as desigualdades histéricas e sociais, associadas a
discriminacdo sexista, étnica e racial, a concentracdo de renda e a distribuicdo
desigual de rigueza entre o campo e cidade.

A educacéo dialogica tao falada por Freire, que colabora para a formacdo da
cidadania, através da conscientizacéo do individuo sobre o seu estar no mundo e de
sua condicao social € um ponto fundamental para as escolas colocarem em pratica e
cumprir com a finalidade da EJA. A educacédo dialégica cria cidadaos criticos nas
questdes sociais do cotidiano, conscientes da sua cultura e que se apropriam dela,
através do dialogo com o mundo e seus pares. Portanto, para Freire a cidadania
tem atributos de democracia, colocando o homem, a mulher e os jovens na propria

realidade, manifestando-se como uma construgdo comunitaria onde homens,
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mulheres e jovens que passam a ter consciéncia da sua historia, e possam ser

agentes transformadores da realidade na qual estédo inseridos. Segundo Freire:
A educacdo deve estar pautada na formacao plena dos sujeitos buscando
uma preparagdo para vida, com formacdo de valores, atrelados a uma
proposta politica de uma pedagogia libertadora, fundamental para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igual. E ainda, n&do € possivel
atuar em favor da igualdade, do respeito ao direito a voz, a participagdo, a
reinven¢do do mundo, num regime que negue a liberdade de trabalhar, de

comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser
(FREIRE, 2002, p.193).

O pensamento de Paulo Freire é de profundo valor porque ele da voz as
classes populares, que poderdo encontrar a liberdade por meio da educacéo, pois o
analfabetismo tira a voz de participacdo e integracdo na sociedade e, geralmente,
coloca o ser humano na invisibilidade.

Contudo, a partir do exposto anteriormente, pode-se dizer que cidadania € o
conhecimento politico e social, que gera a participacdo e o cumprimento dos
deveres e o0 ingresso e entendimento dos direitos sociais, politicos e civis. Isto €,
cuidar do meio ambiente, ser contra as injusticas com atitudes solidarias, respeitar o
proximo e exigir o mesmo respeito. E neste panorama que a educacgdo tem um papel
fundamental na formacdo do jovem e do adulto enquanto estudantes criticos, que
tenham conhecimento e pensamento proprios, para se tornarem cidaddos que
estejam atentos as necessidades da sociedade em que vivem. Que saibam coexistir
com as diferencas, aceitando que o outro expresse a sua maneira de pensar e de
ser, através do dialogo. Este sempre foi o pensamento de Freire que o sujeito
pudesse se pronunciar diante dos acontecimentos a sua volta e soubessem se
posicionar com critcidade sem ser aquela pessoa que por ndo saber das coisas vai
engolindo os acontecimentos, sem saber se realmente esta o seu favor. Entdo ser
cidaddo é saber se posicionar e opinar para que a sociedade seja 0 mais justa
possivel, que os bens da na¢éo sejam administrados com responsabilidade.

Podemos dizer a partir da pesquisa realizada sobre as escolas que
contemplam a modalidade EJA, tal como em Curitiba, o discurso oficial, busca
desenvolver uma metodologia com propostas nas quatro linguagens artisticas:
danca, artes visuais, teatro e musica, priorizando a criticidade, com o objetivo de que
0s estudantes possam atuar em suas realidades diarias, valorizando a diversidade
sociocultural dos estudantes, considerando aquilo que o estudante conhece sobre o

conteudo proposto. O planejamento deve atender as diferencas de idade, pois séo
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turmas heterogéneas, que contemplam jovens, adultos e idosos. E que, a
diversidade cultural desses estudantes deve ser valorizada. Buscando sempre uma
formacdo que gere a conscientizacdo do estudante para que ele possa ser um

cidadao que atua no lugar onde vive e trabalha.
2.2 CONCEPCAO DE EJA NA ATUALIDADE

A EJA se caracteriza por duas praticas: uma voltada para o
ensino/aprendizagem e a outra centrada no desenvolvimento dos processos de
conscientizacdo politica e a valorizacdo da pessoa e de sua participacdo na
sociedade.

No Brasil a EJA, é obra de lutas e exigéncias sociais. A EJA conquistou seu
espaco ao longo da histéria na escola formal, mas durante este percurso viveu
momentos em que ndo avangou e momentos, onde a EJA conseguiu progredir, sem
perder a caracteristica de educacgéo popular. Para Freire, "a educacdo de adultos é
mais bem percebida quando a situamos hoje como educacgao popular" (1993, p.16),
ja que o termo educacao popular abarca diversas formas nas quais a EJA pode ser
ofertada. Atualmente a EJA conquistou e vem conquistando seu lugar na sociedade
e assegurou seus direitos na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira, que consideram a EJA como modalidade de ensino e um direto
do cidadao brasileiro e hoje faz parte da politica de educacéo.

A EJA pode ser considerada como um produto da educacdo popular. Afinal,
sabe-se que em muitas regides a EJA formal ndo consegue chegar, entdo sao as
acOes populares que oferecem esta modalidade de ensino ao povo. A definicdo de
educacao popular tdo falada por Freire parte do principio de que, o homem (mulher)
€ um ser historico, que ndo esta pronto e compreende-se inacabado, e que no
decorrer de sua vida vai se tornando acabado, porém, ndo podendo ser
compreendido fora de sua realidade. Neste sentido, Freire afirma que, "ninguém
nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos
parte". (FREIRE, 1993, p. 40). A partir do momento que o individuo tem a
compreensao e consegue perceber que faz parte da histéria, como alguém que
consegue pensar, se comunicar, ser um agente transformador da propria realidade e
da realidade a sua volta, ele (ela) estara desempenhado seu papel de cidaddo e a

escola exercendo sua missao de formar pessoas autbnomas.
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A Secretaria de Educacdo do Estado do Parand, por exemplo, em seu site
fala que a EJA: esta voltada para a garantia de formacao integral, da alfabetizacao
as diferentes etapas da escolarizacdo ao longo da vida, a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) é pautada pela inclusao e pela qualidade social. Dessa forma, requer
tanto um modelo pedagdgico préprio que permita a apropriacao e a contextualizacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais, quanto a implantacdo de um sistema de
monitoramento e avaliacdo e uma politica de formacdo permanente de seus
professores.

Tomando mais uma vez, a Rede Municipal de Ensino de Curitiba como
exemplo, o seu documento que norteia as praticas da EJA nos diz que, Educacéo de
Jovens e Adultos é passagem para o conhecimento e para uma maior compreensao
da vida: econémica, social, cultural e politica, afinal estamos vivendo momentos de
mudancas no contexto mundial. E para que o ato de ensinar realmente seja eficaz,

devem-se considerar 0s sujeitos e 0s contextos em que estao inseridos.

O principal foco das novas Diretrizes é oportunizar 0 acesso, a permanéncia
e a continuidade dos estudos a todos aqueles que nédo tiveram essa
oportunidade em idade prépria, proporcionando-lhes um aprendizado por
meio de metodologia diferenciada que leve em consideracdo a realidade
cultural, o nivel de seus conhecimentos, a histéria de cada um, a condicao
socioecon6mica e a diversidade étnico-racial, territorial, de género, dentre
outras. (DCEJA, 2012, p.9).

A EJA deve estar voltada para a formacao integral com vistas a preparacao
para o mundo do trabalho promovendo a inter-relacdo entre a teoria e a pratica,
sustentada numa concepcédo critica de educacdo, que deve incluir professor e
estudante, num processo dialdégico e participativo de reflexdo para que o0s
estudantes consigam compreender a realidade em que estdo inseridos e encontrem
0s meios para poder transforma-la. E para os idosos deve ser um espaco para
ampliar suas relacdes de amizades melhorando assim sua qualidade de vida,
tornando-os mais felizes e realizados permitindo que compreendam que quanto mais
ativos na sociedade estiverem, menos peso para seus familiares e para o sistema de
saude. Esta é a fungdo primordial da EJA levar seus estudantes a conscientizagdo

de que sdo capazes.
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2.3 PAULO FREIRE NA FORMACAO DA CONSCIENCIA CRITICA NA EJA

Para Freire a pessoa que tem consciéncia critica, € aquele que procura estar
no mundo e constréi sua realidade dia a dia em conjunto com seus pares e
evidencia sua unidade com o coletivo. Nado é aquele ser passivo que assiste 0s
acontecimentos a sua volta sem consciéncia da sua realidade do seu pertencimento
no mundo.

A Educacao de Jovens e Adultos ou a educagéo popular no Brasil encontrou
a partir da pedagogia de Paulo Freire, uma viséo libertadora para a educacédo, na
gual a intencdo € a de possibilitar a humanizacdo e a libertacdo dos estudantes
jovens e adultos, com chances de criar um caminho para a emancipacdo do sujeito e
consequentemente a transformacéo da sociedade.

A partir da visdo de Paulo iniciou-se um trabalho para superar as teorias
tradicionais, que tendiam para a educacao bancaria, onde o estudante € um sujeito
passivo e que colabora com a sociedade vigente desigual. Em oposi¢cédo a isso a
teoria freiriana é critica e ancorada no questionamento, consequentemente, gera a
transformacdo dessa sociedade. Esta concepcdo de Freire, de certo modo, nos
remete a Maiéutica socratica, na qual o filosofo dialoga com o0s seus
discipulos/estudantes, mas nédo da respostas aos questionamentos dos mesmos,
mas os estimulam a busca-las.

O pensamento critico esta relacionado a pedagogia de Paulo Freire, no qual
pode verificar na sua proposta de dialogo educacional libertador, que indica o
caminho de um projeto social que contribui para a emancipacdo dos estudantes e a
formacdo da consciéncia critica. O professor utiliza do dialogo para despertar a
curiosidade do estudante e para que busquem entender a realidade criticamente.

Para que os estudantes da EJA atinjam uma consciéncia critica, € de suma
importancia deixar de lado a concepcéo bancéria, na qual o estudante € visto como
um depdsito vazio a ser preenchido pelos conhecimentos do professor. Se partirmos
desse principio, o sujeito é visto como quem ndo sabe nada, alguém acomodado e
pronto para ser moldado de acordo com o0s anseios da sociedade em vigéncia.
Sendo assim, a sua criatividade, autonomia e curiosidade acabam sendo amputados
por este modelo de educacdo uma vez que, quem sabe é somente o professor.
Neste modelo é muito estimulada a memorizacdo do contetdo e ndo o

conhecimento do mesmo. Esta concepc¢do nao permite que o estudante se perceba
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como alguém que faz parte da histéria do mundo juntamente com as outras
pessoas.

A pedagogia libertadora através do didlogo e do questionamento busca a
realidade, na qual professor e o estudante desempenham a misséo de interpretar e
conhecé-la, e entéo recriar o conhecimento. Para Freire, este estar no mundo exige
uma reflexdo/acdo. "Ao alcancarem, na reflexdo e na agcdo em comum, este saber
da realidade, se descobrem como seus refazedores permanentes.” (FREIRE, 2014,
p.78).

A pedagogia de Paulo Freire ultrapassa a concepc¢do bancaria de educacao
no momento em que implanta os alicerces para uma educacao libertadora. Uma
educacdo baseada no dialogo para a pratica da liberdade, onde o autoritarismo da
escola tradicional é trocado pela dialogicidade com cunho democratico nas diversas
fases da aprendizagem, demandando dos estudantes que figquem atentos na
conquista da libertacdo em unido com os outros, resultando na formacao da
consciéncia critica em que os adultos e os jovens entendam o chamado de "ser
mais”. "Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertacdo, precisam reconhecer-
se como homens, na sua vocacao ontologica e historica de ser mais". (FREIRE,
2014, p.72)

A prioridade da educacéo libertadora é formar a consciéncia critica, para que
0s sujeitos consigam compreender a realidade social e ir além da ideologia da
opressao, enquanto que a educacdo bancaria pretende criar uma consciéncia néo
critica e infantil, a qual deve ser repudiada. A educacéo libertaria vé os estudantes
como pessoas conscientes e acredita na capacidade de criagdo dos mesmos, por
serem seres inacabados em constante processo de construcdo, no qual depende da
comunicacdo entre as pessoas. Professor e estudante da EJA sdo os atores
principais deste método para a formacao da consciéncia critica, onde juntos no dia a
dia da escola, problematizam, dialogam, refletem e constroem conhecimento. Para
Paulo Freire problematizar € fazer uma analise critica da realidade e que a partir
desta conseguir fazer uma leitura de mundo e sentir-se como alguém que ajudou a
transformar parte dessa historia, que € plausivel pelo dialogo baseado na realidade
pessoal de cada sujeito. Portanto, professor e estudante precisam entender suas
relacbes com o mundo, como uma realidade em constante transformacdo e assim

transformar esta realidade por meio da reflexdo e da acéao.
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Outro fator importante para a formagao da consciéncia critica é a valorizacéo
do estudo da cultura, pois ao estudarem a cultura favorece a compreensao dos dois
mundos, isto €, o da natureza e o0 da cultura e assim se sentirem participes da
sociedade atrelados a realidade. Por ser a cultura um ato criativo do homem, a partir
de atividades praticadas no dia a dia, podemos afirmar que tanto a pessoa que é
letrada e a ndo letrada podem produzir cultura transformando materiais que estao a
sua volta, como resultado do seu trabalho. Sendo assim, podem criar e recriar
transformando a natureza continuamente, pois nédo existe cultura melhor ou pior, 0
gue existe é uma diversidade cultural.

E de suma importancia o respeito a diversidade cultural e este ato de respeito
manifesta a maturidade das relacdes interculturais, porém para que aconteca uma
relagcdo tranquila € preciso que ocorra a tolerancia em aceitar as diversas formas de
pensar, sentir e agir que séo proprias do ser humano na sua diversidade individual e
cultural.

Para Freire todo ser humano é capaz de construir conhecimento, isto €,
produzir cultura. Portanto € necessario que a EJA ofereca aos estudantes condi¢cOes
de comparar seus conhecimentos com os de seus colegas e professores e com
conhecimentos mais fundamentados e significativos para poderem construir e
reconstruir novos conhecimentos baseados no dialogo critico. Sendo assim, este
conhecimento contribuira na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
favorecendo a transformacéao da realidade social.

A EJA se estiver bem alicercada na pedagogia de Paulo Freire, podera
colaborar na formacéo da consciéncia critica e na transformacao da sociedade, indo
além da pedagogia tradicional, transformando o ato de educar em uma acéao de
liberdade em que professor e estudante possam ser o0s atores principais, onde o
dialogo constréi o conhecimento com criticidade e favorecendo as relacfes dos
homens entre si e com 0 mundo. Formando uma consciéncia critica e através desta
consciéncia critica ter condi¢cdes de ajudar a diminuir a exclusao téo forte em nosso

pais e construir uma sociedade verdadeiramente democratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos analisar, o pensamento de Paulo Freire, no qual ele
afirma que a educagdo deve estar sempre se movimentando e dialogando com
todos os temas da atualidade e que deve introduzir elementos que contribuam para
a formacdo critica e cidada dos estudantes, comprometendo-se com a humanizac¢ao
dos mesmos. Assim, podemos compreender que a educacdo busca a formacéao
critica, cidada e inclusiva, visa a formacao de pessoas autbnomas e com capacidade
de discernir o que é justo para si e para o coletivo, a partir da consciéncia reflexiva,
critica, ndo alienada é capaz de lutar pelos seus direitos e cumprir com as suas
obrigacdes. Em termos educacionais, essa concepcao freiriana, permite romper com
o método tradicional de educacdo, no qual a hierarquizacdo esta presente e o
estudante é tratado como alguém que nada sabe.

A concepcao tradicional de escola e de ensino, ainda esta presente, muitas
vezes, na realidade atual da EJA. Hoje, ainda ha dificuldade em por em pratica uma
educacéao libertadora nessa modalidade de ensino. Por se tratar de uma modalidade
um pouco complexa, que trabalha com estudantes de diversas faixas etérias, cujas
pessoas, sdo, na sua grande maioria, socialmente excluidas e, geralmente passam
despercebidas, enquanto seres humanos com uma historia de vida e conhecimentos
prévios que dever ser valorizados. Porém, essa valorizagdo e compreensédo da
histéria e realidade desses alunos nem sempre acontecem, com isSsO surgem
dificuldades em relacionar teoria e pratica.

Para que se consiga relacionar a teoria e a pratica, o professor deve ter a
gualificacdo adequada e ser capaz de estar inserido na realidade do estudante. Mas
para muitos professores, isso é uma tarefa ardua, pois, geralmente, as condicdes de
trabalho sé@o precarias, com longas jornadas de trabalho, por ter que trabalhar em
diversas escolas, ndo receber incentivo para a qualificagdo profissional e ainda, ha
por parte de muitas pessoas na nossa sociedade e também, no meio educacional, o
preconceito, ou seja, a concepgao de que para a EJA “qualquer coisa serve”. Muitas
vezes, tudo isso € negligenciado pelo sistema educacional brasileiro, que por
diversos motivos privilegia a educacao hierarquizada e ndo dialdgica e, portanto,
segue na contramao do pensamento freiriano.

A pedagogia de Paulo Freire vé a educacdo como dialégica e valoriza a troca

de conhecimentos entre professor e estudante, que da municdo ao estudante para
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desenvolver um pensamento critico para poder tomar consciéncia da sua propria
condicdo enquanto ser humano e social e aproximar-se e compreender a realidade,
na qual esta inserido. Para Freire, a educacéo tem papel fundamental no processo
de transformacgdo social. Neste contexto, o didlogo permite a superacdo da pratica
educativa tradicional, contribuindo para que a educagdo possa ser libertadora.
Desse modo, o professor e 0os estudantes sdo 0s atores principais neste processo,
onde a liberdade e o didlogo fazem parte do processo de producédo do conhecimento
e nas relagdes entre as pessoas e 0 mundo.

Esta acdo acontece quando se tem a compreensao, segundo Paulo Freire, de
gue a educacdo é também, um ato politico. Na concepcéo de Freire, a educacao
permite a emancipacdo humana, a qual favorece a superacédo das inumeras formas
de opressao e de dominacdo sofridas pelas classes menos abastadas e marcadas
pela exclusédo socioecondmica e educacional.

A concepcdao pedagdgica freiriana favorece a conscientizacédo dos estudantes
gue estdo atrelados ao sistema social vigente que, muitas vezes, aliena e oprime. A
pedagogia de Paulo Freire, se bem compreendida e aplicada, contribui para que os
estudantes consigam se emancipar e consequentemente, tornando-se agentes
ativos da transformacéo social tdo necessaria em nosso pais.

Algo que ficou muito claro nesta pesquisa, que nao se encerra com este TCC,
mas que seguira ao nivel de pds-graduacédo, sédo a fé e a confiangca que Paulo Freire
tem no ser humano, no seu poder de acdo para transformar a propria vida e a
realidade a sua volta e desse modo, reduzir as desigualdades e as injusticas sociais.
Neste trabalho que se finda, faco minhas as palavras de Freire: "Se nada ficar
destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permaneca: nossa confianca no
povo. Nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo em que seja menos dificil
amar". (FREIRE, 2014, p.253)
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