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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender o papel do
professor que trabalha com criangas pequenas na Educacdo Infantil. Na
tentativa de estudar quem é o profissional que atua nas Instituicbes de
Educacao, foi descrito o histérico e a evolugao da Educacao Infantil no Brasil.
Também foi discutido a identidade e o papel do professor que atua com a
primeira infancia. Por fim, foi analisado as relagbes entre educar e cuidar na
pratica pedagdgica do professor. Pode-se constatar que a educagao infantil
no Brasil esta permeada por avangos e retrocessos alcancados em relagao a
sua funcdo enquanto instituicdo de educacdo. Diante dessa realidade, o
trabalho com a primeira infancia passou de uma concepcdo mais
assistencialista para outra, que acentua a dimensao pedagdgica de educacéo e
cuidado de criangcas bem pequenas. Esta nova perspectiva produz um embate
tedrico-pratico que acompanha a constituicdo da nova identidade do
profissional de bebés e criangas bem pequenas. Um dos aspectos que geram
maior debate diante dessa nova identidade do professor de creche é a
integracado entre o educar e cuidar. Compreende-se que o cuidar € inevitavel
pela dependéncia das criangas pequenas, mas deve estar atrelado a
educagao, com uma proposta mais afetiva e humanizada. No entanto, pode-se
concluir que muitas vezes, a falta de formagao, o despreparo e o improviso
acabam sendo uma pratica no cotidiano do trabalho com os bebés e criancas
pequenas. Salienta-se, no entanto, que a creche deve se configurar como lugar
de interacdo e socializacdo das criancas, complementar a agao familiar, bem
como, garantir a formacéo do profissional que nela atua.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Identidade do professor. Cuidar e educar.
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INTRODUCAO

Atualmente a Educacao Infantil, etapa de ensino que vai de zero a
cinco anos de idade, é um direito fundamental garantido pela Constituicdo
Federal de 1988. E importante mencionar que as Instituicdes que atendem
criancas pequenas no Brasil sofreram no decorrer dos tempos, diferentes
mudancas em sua finalidade, passando pelo assistencialismo até a fungao
educativa. Do ponto de vista histérico, houve um avango quando se
reconheceu a crianga como cidada, como sujeito de direitos, inclusive o
direito a educacao de qualidade desde o nascimento.

O interesse a respeito desta tematica iniciou ao matricular meu filho
na Educacdo Infanti. Com a entrada dele na Instituicdo, nasceu uma
grande preocupacgao, em relagdo como ele seria atendido, visto que, ainda
nao se comunicava verbalmente. Como saberiam o momento certo para
alimenta-lo? Saberiam quando esta com frio? Com sono? Quando esta
triste? Ou aborrecido? O que ele faria o dia todo? Aprenderia algo? Quem é
este profissional que vai cuidar e educar do meu filho? Ele tem formagao?

Por outro lado, enquanto estudante de pedagogia, também me
questionei sobre essa mesma problematica. Sera que eu teria
competéncias profissionais para compreender os bebés e as criangas
pequenas? Sempre tive a certeza de que é com essa faixa etaria que
pretendo trabalhar futuramente.

Buscando encontrar respostas para minhas indagag¢des pessoais e
profissionais, surgiu esta pesquisa. O ponto de partida que norteou a
discussao realizada foi: quem é o profissional que atua nas Instituicbes de
Educacgao Infantil? Entendendo que é durante a primeira infancia que
ocorre o crescimento fisico, aquisicdo motora, amadurecimento do cérebro
e iniciagao social e afetiva e que quanto melhor forem as relagdes afetivas
estabelecidas, a qualidade das experiéncias vividas, maiores serdo as
chances de a crianga desenvolver seu potencial.

Dentro deste contexto, o presente trabalho tem como objetivo geral:
compreender o papel do professor que trabalha com criancas pequenas na
Educagao Infantil. A fim de melhor compreender os fatores aqui abordados,
este trabalho tem como objetivos especificos: descrever o histérico e a



evolugdo da Educacédo Infantil no Brasil; discutir a identidade e o papel do
professor que atua com a primeira infancia; analisar as relagdes entre
educar e cuidar na pratica pedagdgica do professor.

Para se alcangar os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa
por meio da revisdo da literatura. Tendo como referencial tedrico, diversos
pesquisadores brasileiros e internacionais que tém contribuido com a
discussao e compreensao da primeira infancia. A busca ocorreu por meio
do Google Académico e pela Biblioteca Digital da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com os seguintes
descritores: Educacao Infantil. Identidade do professor. Cuidar e educar.

O presente trabalho foi dividido em trés capitulos, no primeiro
apresenta-se o historico da Educagao Infantil, como era o atendimento
realizado com as criangas no decorrer da histéria brasileira e pds
Constituicao Federal de 1988.

No segundo capitulo aborda-se o papel do professor no bercgario,
como ser um professor de bebés, sem dar aulas. Em seguida trata-se do
curriculo e das sua relagdo com o cotidiano da crianga pequena.

No terceiro capitulo discute-se a indissociabilidade do Educar e
Cuidar como acbes construidas por meio dos cuidados e do vinculo
estabelecido entre o professor e a crianga.

No quarto apresenta-se os resultados e consideragdes finais.



CAPITULO 1 - TRANSCORRIDO HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL NO
BRASIL

Este capitulo foi estruturado a partir da construgao da histéria da Educacéao
Infantil sob a visdo de autores como: Kramer (2006), Kuhimann Jr.(2013) e
Merisse (1997) que descrevem como se deu o inicio da Educacgao Infantil,

relacionada as transformagdes sociais, econdmicas e politicas.

1.1 A EDUCACAO DAS CRIANGAS ANTES DA CONSTITUIGAO DE 1988

Historicamente a infancia sofreu muitas transformacgdes, estas
mudangas ocorreram ao longo do tempo. A crianga passou por um longo
periodo sendo ignorada enquanto sujeito historico, sem individualidade e
possibilidades de expressao.

De acordo com Kramer (2006a, p.48), da conquista do Brasil em 1500
comandada por Pedro Alvares Cabral até 1874, “pouco se fazia pela infancia
desditosa, tanto do ponto de vista da protecgdo juridica, quanto das alternativas
de atendimento existentes”. Kuhlmann Jr. (2015) reforca a estreita relagéo
entre a historia das instituicbes de Educacéao Infantil e as demandas da histéria
da infancia, da sociedade, da familia, do trabalho, da urbanizagao, entre outros.
Em outras palavras, a histéria da crianga no Brasil nos remete a propria historia
do Brasil.

Para Kramer (2006b), pouco se falava e menos ainda se fazia pela
Educacao Infantil, a partir de 1874 comegavam a surgir alguns projetos por
parte de médicos. A partir desta data, algumas instituicées foram criadas, tendo
em vista o atendimento médico escolar, centrado na higiene da crianga.

Nesse sentido, ainda de acordo com a autora, os primeiros passos
direcionados ao atendimento infantil, comegou pelos médicos higienistas, que
comandavam uma luta contra a mortalidade infantil. O médico higienista era
especializado em saude publica e administracdo sanitaria, ndo so era
responsavel por prescrever condutas higiénicas, era também considerado um
educador. A politica higienista buscava a disciplina de cada individuo consigo

proprio € com seu proximo de modo que cada um se conscientizasse e



passasse a agir como fiscal da higiene, pois acreditavam que grande parte dos
problemas da nacado estava relacionada a questbes sanitarias (KUHLMANN
JR., 2015).

Apesar do desejo dos meédicos higienistas em fazer algo por essas
criangas, o poder publico ndo demonstrava nenhum interesse em mudar as
condigdes sociais. Nas palavras de Kramer (2006b, p.50) “a ideia de proteger a
infancia comegava a despertar, mas o atendimento se restringia a iniciativas
isoladas que tinham, portanto, um carater localizado.”

Para o atendimento a infancia brasileira desvalida existiu, até 1874, a Casa
dos Expostos ou Roda, instituicdo destinada ao abrigo e acolhimento das
criangcas desamparadas. Constata-se que as primeiras iniciativas foram
resultantes de ag¢des higienistas centradas no combate a mortalidade infantil,
cujas causas eram atribuidas aos nascimentos ilegitimos (consequentes da
unido entre escravos ou destes com seus senhores) e a falta de conhecimentos
intelectuais das familias para o cuidado com as criangas (MERISSE, 1997).

Nas ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX, o Estado
comecgou a ter uma presenca mais direta na questdo da infancia, atuando,
inicialmente, como agente fiscalizador e regulamentador dos servigos
prestados pelas entidades filantrépicas e assistenciais. No entanto, ainda era
forte as iniciativas isoladas de prote¢cdao a infancia, realizadas através de
entidades de amparo que se orientavam para o combate das altas taxas de
mortalidade infantil. Nas palavras de Kuhimann Jr. (2001, p.182)

A pedagogia das instituicbes educacionais para os pobres € uma
pedagogia da submissdo, uma educacédo assistencialista marcada
pela arrogancia que humilha para depois oferecer o atendimento
como dadiva, como favor aos poucos selecionados para receber.

De certa forma, a preocupacédo maior do Estado era de que as criangas
das classes trabalhadoras sobrevivessem, pois, dessa forma, garantia-se méao
de obra futura. Para Kramer (2006b) esse atendimento a populagao pobre foi
entendido como a solugio para os problemas sociais.

Pode-se observar que as creches no Brasil surgiram para minimizar os
problemas sociais decorrentes do estado de miséria de mulheres e criangas, ao

contrario dos paises da Europa, em que a expansao das creches decorria da
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necessidade do atendimento as criangas cujas mées foram recrutadas como
mao de obra para as fabricas (MERISSE, 1997).

Entende-se que ha uma relacao intrinseca entre o histérico da atencao a
infancia no Brasil e a concepgao de crianga e de sociedade. Do ponto de vista
histérico, houve um avancgo significativo da legislagdo a partir da Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), em que a crianga de zero a seis anos €
elevada a condicdo de cidada, sujeito de direitos, inclusive, o direito a
educacao desde o seu nascimento e a Educacdo Infantil € apontada como

fundamental ao seu desenvolvimento.
1.2 EDUCACAO INFANTIL: POS CONTITUICAO FEDERAL DE 1988

Depois do pais ter enfrentado uma luta contra o regime militar, as
creches apareceram como resultado dessa luta também, sendo sinbnimo de
conquista. Com isso, elas precisavam apresentar mudangas referente ao
atendimento anterior, que era vinculada ao trabalho assistencial, passando a
apresentar um projeto educacional.

Para Kuhlmann Jr. (2015) foi depois da Constituigdo de 1988 (BRASIL,
1988) que a Educacgédo Infantil deixou de fazer parte da Secretaria de
Assisténcia Social e passou a compor a Secretaria de Educacéao, tornando-se
um dever e compromisso do Estado. Assim a escola passou a ter mais
responsabilidades com o processo de aprendizagem.

Foi a partir de entdo que a Educacéo Infantil se tornou um direito publico
subjetivo e de acordo com o autor, as criangas de 0 a 6 anos de idade
passaram a viver uma nova situacdo no ambito das politicas publicas, fazendo
com que houvesse avancos sobre a oferta de creches e pré-escolas. E a partir
deste momento, a educacido a criangas pequenas passa a hao ser somente
direito da familia, mas passa a ser um direito direcionado a crianga
(KULLMANN Jr., 2015).

Com esse direito estabelecido por Lei, comega entdo um aumento
significativo na aproximagdo das criangas com esse espago que além de
coletivo tem fins educacionais.

Logo apés a aprovagao da Constituicdo Federal de 1988, foi aprovado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), pela Lei Federal n° 8069/90,
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concretizando as conquistas dos direitos das criangas e a Educacao Infantil se
caracteriza como um dever do Estado (BRASIL, 1990).

A partir de entado a crianca e infancia passam a ser entendidas de uma
maneira diferenciada, desta forma, também, a familia comeg¢am a compreender
que as criangas necessitam de uma Instituicido Educacional que contribuia na
formacéo intelectual, moral, relacional e emocional da crianga pequena.

A Constituicao (BRASIL, 1988) reconhece a educagdo como um direito
da crianga, opgao da familia e dever do Estado, seguindo esta mesma linha de
intepretacdo a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (LDB) (BRASIL, 1996) a
Educacao Infantil passa a ser definida como a primeira etapa da educacao
basica, sendo Educacéao Infantil creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (de 4 e 5
anos) (BRASIL, 1996).

Atualmente, as instituicbes de Educacdo Infantil passaram a ser
entendidas, ndao somente como um lugar em que as criangas passam o dia,
enquanto seus pais trabalham, mas em um ambiente onde elas podem se
relacionar, brincar, aprender, serem cuidadas, por meio de uma educacgao

integral.
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CAPITULO 2 - O PAPEL DO PROFESSOR NO BERCARIO

Neste capitulo sera discutido a identidade do profissional da Educacéao
Infantil, buscando compreender qual €& o perfil desse sujeito, enquanto
professor da educacao basica.

No subponto seguinte, sera abordado o papel do professor no
desenvolvimento das criangas pequenas, a relagcédo entre a escola e a familia e

como estes aspectos se veem materializados no curriculo.
2.1 COMO SER PROFESSOR SEM DAR AULAS

A profissdo de professor da primeira infancia ainda esta em construcao
no Brasil. Para Fochi (2013) esta profissao esta sendo inventada, inclusive para
marcar este lugar como sendo do professor, que néo ¢é a tia, ndo € a cuidadora,
ndo é a baba e também ndo é o professor do ensino fundamental. E bem
diferente. Mas se é bem diferente, quem é o professor da Educacéao Infantil?

A divisdo da educagao basica em trés etapas (Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), cada uma com finalidades e caracteristicas
proprias, tem implicagdes nos perfis e nas condicbes em que atuam os
docentes de cada uma delas. E fundamental salientar, que o perfil do
profissional da Educagao Infantii é constituido predominantemente por
mulheres. Para Carvalho (2018, p.19)

A feminizacdo da profissdo pode ser vista como sinal de
desvalorizagdo social dessa atividade, uma vez que, em areas
profissionais mais valorizadas e estratégicas, a predominancia
masculina dificulta a inser¢do das mulheres; desse modo, a profissao
seria vista como socialmente subordinada, especialmente quando
comparadas a profissbes classicas com maior prestigio social.
Segundo o autor, essa pouca valorizagao seria uma das explicagdes
da “proletarizagdo” da profissdo docente, com a deterioragdo dos
salarios e das condig¢des de trabalho.

Essa representacao do profissional da primeira infancia é assumida, por
vezes, de forma natural, como um trabalho tipicamente feminino, diretamente
associado as habilidades afetivas e de maternagem. Historica e culturalmente,

na sociedade, a mulher sempre esteve encarregada de educar e cuidar dos
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filhos. Segundo Carvalho (2005), com a entrada da mulher no mundo de

trabalho associou-se a ela essa fungao, visto que ja a exercia no lar.

De certa forma a construgdo da imagem social do professor da
Educacgédo Infantil teve origem na vinculagdo entre ensino escolar e
familia e entre mae e professora, ou seja, na concepgao
assistencialista construida em uma matriz enraizada nas ideias
socialmente construidas de infancia, de relagdo adulto-criangas e
cuidado (CARVALHO, 2005, p. 15).

Sera que para ser professora de Educagao Infantil basta ter sido mae?
Ou ser mulher? Educar e cuidar criancas pequenas em contextos coletivos é
como criar os proprios filhos, ou passar tempo com os sobrinhos? Segundo
Barbosa (2010, p. 10) “a profissdo de professora na creche nao €, como muitos
acreditam, apenas a continuidade dos fazeres maternos, mas uma construgao
de profissionalizagdo que exige bem mais que competéncia tedrica,
metodoldgica e relacional”.

Um outro aspecto que aponta para essa domesticagdo do trabalho do
profissional da Educacéo Infantil é a prépria terminologia empregada, e, por
vezes, defendida pelos professores da primeira infancia. No livro - professora
sim, tia ndo -, Freire (1997) nos apresenta uma reflexdo da importancia da
profissdo e o quanto é fundamental o uso do termo professor e professora.
Para o autor, a partir do momento que essa condi¢cao de professor e professora
€ aceita, junto com a responsabilidade que esse termo tras é que se podera
lutar pelo direito da educacdo. O termo tia, usado por tantas criancas quando
se referem ao professor €, de certa forma, a diminuicdo da funcdo e do
profissionalismo do educador.

A professora pode ter sobrinhos e por isso é tia da mesma forma que
qualquer tia pode ensinar, pode ser professora, por isso, trabalhar
com alunos. Isto ndo significa, porém, que a tarefa de ensinar
transforme a professora em tia de seus alunos da mesma forma como
uma tia qualquer nao se converte em professora de seus sobrinhos
sO por ser tia deles. Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa,
certa militdncia, certa especificidade no seu cumprimento enquanto
ser tia é viver uma relacdo de parentesco. Ser professora implica
assumir uma profissdo enquanto nao se é tia por profissdo. Se pode
ser tio ou tia geograficamente ou afetivamente distante dos sobrinhos,
mas ndo se pode ser autenticamente professora, mesmo num
trabalho a longa distancia, “longe” dos alunos (FREIRE, 1997, p.9)
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Entende-se atualmente que para trabalhar com a Educacéo Infantil, pelo
menos legalmente, segundo a lei de Diretrizes e Base (LDB), que o profissional
tenha cursado uma licenciatura, em uma Universidade, admitindo-se como
minimo a formacé&o oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. Mas sera
que esta formacéo inicial garante uma formacao solida entre teoria e pratica,
possibilitando uma atuacao profissional de quem trabalha com bebés e

criangas pequenas. Para Kishimoto (2011, p. 109):

No curso de Pedagogia, um mesmo plano curricular visa formar
profissionais para todos os niveis da educagdo: Educacao Infantil
Educacao Infantil e séries iniciais do ensino fundamental, educagéo
de jovens e adultos, ensino médio, gestores, tecnélogos entre outros,
praticas que se distanciam da 6tica profissional. Para atender aos
inUmeros propositos, o curso dilui-se na fragmentagao disciplinar e
perde solidez. H4 de tudo um pouco com generalidades que nao
levam a compreensdo da malha complexa do saber e fazer
pedagdgico.

Nesse aspecto, a Educacdo Infantil exige do profissional dessa area
mais do que a formag&o pedagdgica oferece. Ele precisa ter sensibilidade que
o possibilite promover o desenvolvimento integral da crianga. Sendo assim, o
professor necessita de uma formagao que agregue aspectos culturais, éticos e
estéticos, em diferentes linguagens expressivas, que possibilitem a construgao
de sua autoestima e identidade, uma formagdo que componha razdo e
imaginagao.

Mesmo que todos os professores que trabalham com criangas pequenas
tivessem como formacgao inicial a pedagogia, ainda assim, encontrariamos
fragilidades tedrico pratica, pelo fato de os curriculos ndo atenderem as
especificidades da primeira infancia.

No Brasil, segundo Barbosa, “muitos sistemas e estabelecimentos
educacionais perpetuam a situagcdo de ter muitos profissionais sem formacgao
ou com ensino médio e poucos com curso de Pedagogia”. (BARBOSA, 2009, p.
36). Um exemplo importante dessa problematica, segundo a autora, € a relagéo
que se estabelece entre o professor e o auxiliar. Ambos estdo na sala, atendem
0 grupo de criangas e suas familias, porém ha grande diferenciagéo salarial

nas fungdes, no horario de trabalho e no tipo de atividades realizadas.
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Uns educam e outros cuidam das criangas, rompendo, de modo
inaceitavel, a articulagdo educar e cuidar. Além disso, essa
dissociagao acaba sugerindo a vinculagédo entre menor formagao e as
acdes relativas ao corpo e maior formagao e as tarefas dirigidas a
mente, 0 que se coloca em completo antagonismo com as afirmacdes
dos documentos legais e académicos (BARBOSA, 2009, p. 35).

O professor da primeira infancia, precisa romper com essa dicotomia
entre cuidar e educar, no entanto isso ndo é somente uma luta individual, mas
de ordem politica, econdmica e educacional. Contudo, dentro da sala de
referéncia da Educacdo Infantil, o professor como profissional necessita
comprometer-se com uma pratica humanizada e respeitosa.

Um dos aspectos levantados por diferentes autores é ter um
planejamento, sem ter a necessidade de livros didaticos, cartilhas ou outro tipo
de material didatico pronto. O profissional precisa preparar os espagos em que
as criangas participardo das atividades propostas. A crianga precisa ter
oportunidade de se expressar, opinar, interagir diante de novos desafios
apresentados, apropriando-se de novas culturas, tendo uma aprendizagem
diversificada.

Sobre esse assunto, Fochi (2013) aponta como papel do professor, ter o
conhecimento da crianga que esta sob sua responsabilidade, estar sempre
atento a ela, pois seu planejamento pode n&o ser executado da forma que
havia idealizado, o professor precisa estar aberto ao inesperado. Nas palavras
de Fochi “por consequéncia provoca-nos € nos provocou a pensar que o
planejamento, a organizagdo dos tempos e dos espagos, também se
modificam.” (FOCHI, 2013, p. 85).

Ostetto (2017), por outro lado, propde o registro diario, como sendo
parte do trabalho pedagdgico e que deve ser realizado pelo professor,
registrando tudo o que acorre com a crianga no dia-a-dia. Ressaltando que o
professor precisa estar sempre atento, observando, registrando e
documentando todo esse processo de aprendizagem e desenvolvimento
individual de cada um. Cada momento vivido pela crianca na sala ocorre de
uma maneira breve e que se nao forem registrados e documentados
continuamente, acabam-se perdendo no agitado dia-a-dia de um bergario.

A autora indica que para fazer esse registro, o professor precisa saber

interpretar cada crianga, atribuindo um significado a tudo o que elas dizem ou
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fazem, desse modo o registro feito valorizara as experiéncias delas. “O registro
que se converte em documentacdo pedagdgica € um meio privilegiado para
ampliacdo da compreensao dos conceitos e das teorias sobre as criancas”.
(OSTETTO, 2017, p.24).

Diante do exposto, entende-se que a sensibilidade no fazer pedagdgico
€ fundamental, trabalhar com criangas pequenas exige um olhar de cuidado e
de escuta. Dentro dessa perspectiva, Tristdo (2004, p.2) sinaliza que “é
essencial que as profissionais que trabalham com bebés e criangas pequenas
nas instituicbes de Educacdo Infantil alfabetizem-se na diferentes linguagens
das criangas pequenas, buscando entendé-las e, de certo modo, ouvi-las.”

Ainda de acordo com a autora, é preciso construir uma relagdo com a
crianga, dando atencdo necessaria, percebendo suas necessidades diarias,
isso acontece quando colocamos ou tiramos uma roupa da crianga, por
exemplo. “Educar uma crianga significa promover um crescimento integral do
individuo, também desenvolver solidariedade, capacidade de enxergar o outro
e tolerancia para com outros modos de ser, de modo a ter respeito e
responsabilidade para com os demais”. (TRISTAO, 2004 p. 8)

Quando o professor conhece suas criangas, as percebe, e esta atento a
suas linguagens, gestos e expressdes, consegue planejar seu cotidiano de
maneira que alcance a todos. Ao conhecer seus movimentos, estimula sua
autonomia e faz com que eles adquiram novos conhecimentos, tudo isso de
acordo com suas necessidades e desejos individuais.

Maia (2012), enfatiza ainda que o professor de criangas pequenas
precisa levar em conta o conhecimento prévio de cada uma, respeitando o que
ela traz consigo. Sendo assim, seus ensinamentos precisam ser propostos de
forma calma, ensinando alguns conceitos, como algo agradavel, instigando na
crianga a vontade de aprender. Para Maia (2012, p.7) é importante que na
Educacao Infantil, a crianga “aprenda conceitos uteis para a vida em
sociedade, sobre como bem se comportar, se alimentar, se higienizar, respeitar
0 outro, e que possa desenvolver saberes em todos os campos do
desenvolvimento, [...] o conhecimento de mundo”.

Essa pratica docente € marcada por um delicado trabalho, realizado

todos os dia na rotina diaria, em que o professor constréi sua pratica
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profissional fundamentada em teorias sélidas e consistentes e busca pela sua

identidade como profissional da Educacao Infantil.

21 UM CURRICULO QUE PODE EMERGIR DO DIALOGO ENTRE
CRIANCAS, FAMILIAS E DOCENTES

Sao diversas as situagdes que ocorre na escola, que pode favorecer o
dialogo entre os profissionais da educagao, familia e criangas. Quando isso
ocorre, facilita que pais e responsaveis estejam a par de todo o processo
educacional de seus filhos.

A escola entendendo a familia como o primeiro grupo social em que a
crianga esta inserida, deve fazer essa aproximagao, conseguindo em conjunto
planejar agdes importantes, buscando novos caminhos para esse processo
educacional em parceria com a familia.

Segundo a Constituicao Federal de 1988, existem regras fundamentais
na organizacao da Educacao. A educagao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1988).

Dentro dessa ldégica, a escola como a familia tém a missdo de
trabalharem juntas na realizagdo desse processo de educagdo, ambas
dispostas a ouvir e reformular seus conceitos, com o uUnico propésito de
garantir o desenvolvimento integral do da crianga.

Compreende-se que ha uma necessidade em ter essa aproximagao
entre todos os envolvidos na escola, tendo o didlogo como forma de
convivéncia. Isso deve ocorrer através de um dialogo aberto entre a escola e a
familia, e tendo como sentido, a troca de informacbes importantes para o
desenvolvimento dos alunos, a fim de elaborarem acdes fundamentais para a
instituicdo. (HELLINGER, 2016)

E preciso que a familia veja sua importancia em acompanhar a trajetéria
escolar de seu filho, entender que se faz necessario sua participacao, e assim,
a escola torna-se responsavel em abrir esse espaco para que a familia
juntamente com os professores e criangas consigam estar lado a lado nesse

processo.
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Hellinger (2016), aponta que dialogo € uma forma de convivéncia em
grupo e de grande importancia para um bom relacionamento. “A comunicagéo
entre a escola e a familia devera acontecer através de um dialogo aberto e
sempre no sentido de trocar informagdes importantes para o desenvolvimento
do aluno” (HELLINGER, 2016, p.5)

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Infantil (BNCC), para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas, a pratica do dialogo e o compartiihamento de responsabilidades entre
a instituicdo de Educacédo Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso, a
instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando
com a riquezal/diversidade cultural das familias e da comunidade. (BRASIL,
2017)

Assim a legislagdo apresenta a necessidade de ter essa aproximagao
entre a escola e a familia a fim de planejar praticas importantes para o pleno
desenvolvimento da crianca, a formacdo de cidadania e para o trabalho.
Consequentemente, o dialogo ira surgir e fortalecer essa aproximagao, e assim
tracar novos e melhores caminhos no processo de socializacdo e
desenvolvimento das criangas.

De acordo com Barbosa (2009), curriculo vai além de documentos
elaborados para que possa orientar professores, e sim algo que vem de
encontro com as necessidades encontradas no dia a dia dos professores em
relagao as criangas e as familias. A autora reafirma a importancia de se ter um
didlogo entre criangas, familia e professores, e que € por meio da comunicagéo
entre a familia e a escola que se constroi e se organiza o curriculo. A
pedagogia dentro deste curriculo € vista como parte tedérica na Educacgéo
Infantil, e seu conteudo como uma pratica social.

De acordo com a autora a Educacao Infantil, como primeira etapa da
educagao basica, “tem um compromisso com a reflexdo sobre a mudancga
curricular. O fato de ser etapa nao obrigatéria permite a emergéncia de
organizagdes curriculares bastante plurais nas suas concepgdes e praticas”.
(BARBOSA, 2009, p.80)

Ao serem sistematizadas e discutidas essas praticas, da-se liberdade a

outras organizagdes curriculares, e demostram o quanto elas estdo vinculadas
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a formacao e a responsabilidade dos profissionais dessa etapa da Educacéao
Basica.

Nesse curriculo, o didlogo entre a familia, escola e professores precisa a
todo momento ser colocado em pratica, nenhuma decisdo pode ser tomada em
relacdo a crianga, sem que haja uma conversa entre a instituicdo e a familia.
Também faz parte do curriculo dessa faixa etaria, as praticas sociais,
apresentado como conteudo cultural, onde a proposta garante que bebés e
criangas bem pequenas tenham garantido além da aprendizagem, seu bem-
estar.

As atividades recorrentes da vida cotidiana s&o os primeiros saberes,
conhecimentos, habitos e valores que as familias ensinam para os
seus descendentes desde bem pequenos, inscrevendo neles um
modo singular de pertencimento a partir do modo de ser e de fazer
das pessoas de seu grupo social. Porém, ingressar nas praticas da
vida social ndo é uma prerrogativa das familia ou das escolas, na
atualidade, é uma atividade que compete as duas instituicdes
(BARBOSA, 2009, 81)

Assim sendo, o professor de Educacao Infantil precisa realizar todo esse
cuidado com a crianca, possibilitando essas praticas sociais, de modo
interdisciplinar, sendo esse um conteudo educacional, que tem relacdo com a
vida cotidiana das criangas.

Assim a escola precisa ter uma proposta pedagogica que envolva todos,
professores, criangas e seus familiares. Mesmo quando a escola precisa tomar
certas decisdes, as vezes administrativas, as familias podem ser comunicadas
e assim a escola pode solicitar sua participagdo, ou a ajuda dessas familias,
que podem estar colaborando para o bom funcionamento da escola.

E evidente que ndo existe um tipo Unico de relacionamento entre familia
e escola, mas o0 que parece claro € que essas relagdes devem ser capazes de
responder as necessidades para as quais elas sdo propostas e tendem para a
bidirecionalidade. Uma das estratégias que demonstraram ter mais efeitos
positivos na aprendizagem dos alunos é a colaboragao direta entre a familia e
escola.

Segundo Fortunati (2016) devemos pensar em um relacionamento
horizontal entre a escola e a familia orientado para a troca, compartilhamento e

colaboracgéo do projeto educacional.
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E o6bvio que ndo devemos esquecer que os papéis dos pais e dos
professores nao podem ser confundidos, mas eles devem ser
considerados no mesmo nivel. Ainda que essa ideia seja importante
em todos os niveis escolares, quando falamos da educacgao nos trés,
ou até nos seis primeiros anos de vida, essa relagdo pode ser ainda
mais proxima e construida com base na confianga que os pais devem
ter em relagdo a escola de Educagdo Infantil: ndo uma confianga
imposta, mas uma confianga conquistada por uma proposta de
acolhimento da escola, que reconhece cada familia e cada crianga
como um individuo unico e ndo como um simples elemento a ser

incluido em uma instituicio (FORTUNATI, 2016, p.17)

A escola precisa conhecer a crianca, saber como € sua familia, como
esta estruturada, respeitando suas diversidades, e assim possibilitando
melhorias no processo de educacio. A escola deve aproximar a todos, fazendo
reunides, ouvindo as consideracdes dos profissionais e das familias, sem
esquecer que a crianca € o centro de toda e qualquer agao realizada na escola.

Essa incumbéncia de fazer a crianca sentir-se pertencente a escola, é
um dever tanto da instituicdo, como da familia. Uma possibilidade &
apresentando atividades semelhantes em casa e na escola, como se alimentar,
cuidar de sua higiene ou brincar.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), o
papel das Instituicobes de Educacdo Infantil € acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, articulando-os em suas propostas pedagogicas.
Esta articulagcdo tem como objetivo ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades das criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacg&o familiar —
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a comunicag&o.
(BRASIL, 2017, p. 36).
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CAPITULO 3 - A RELAGAO ENTRE O EDUCAR E CUIDAR

No terceiro capitulo se discorre sobre a indissociabilidade entre o educar e
cuidar. Apresenta-se autores que promovem uma acao pedagodgica respaldada
em um visdo integrada do desenvolvimento infantil, respeitando as

peculiaridades da crianga pequena.
3.1 AINDISSOCIABILIDADE ENTRE O EDUCAR E CUIDAR

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (BRASIL, 1998), as instituicbes que atendem a Educagéo Infantil
precisam abranger as fung¢des de educar e cuidar, tornando acessivel esse
atendimento a todas as criancas que frequentam esse espacgo, proporcionando
o desenvolvimento de identidade de cada uma. Além de realizar um trabalho
pedagogico, proporcionando uma aprendizagem orientada pelo professor,
também oferecer a aprendizagem através do ludico, das brincadeiras.
(BRASIL, 1998)

Educar significa, portanto, propiciar situagées de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relagao interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitagao, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educagdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriagdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formagao de criangas felizes e saudaveis. (BRASIL,
1998, p. 23)

Da mesma forma as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009) entendem que nao deve existir separacao
entre o cuidar educar e brincar na Educacgao Infantil. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) indica que nas ultimas décadas, vem se consolidando, na
Educacao Infantil, a concepcao que vincula educar e cuidar, entendendo o
cuidado como algo indissociavel do processo educativo (BRASIL, 2017)

Isso se deve em grande parte, porque, segundo Barbosa (2009), nos
ultimos anos a demanda pelo atendimento educacional de bebés em creches

vem se ampliando. Grande parte do preconceito com relacido a essa instituicao



22

esta sendo superado, pois os estudos vém demonstrando o quanto essa
experiéncia educacional, quando realizada em estabelecimentos adequados,
traz beneficios para as criancas.

Fochi (2013), afirma que a fungdo da Educacao Infantil € o cuidado, a
educacdo, socializagdo e a aprendizagem, procurando sempre atender a
necessidade da crianca. Para o autor, “a forma como esses estabelecimentos
foram sendo organizados demonstra que sua fung¢ao vai além de se situar
apenas enquanto um lugar para as aprendizagens das criangas, mas também
se estabelece por sua natureza publica e de vida coletiva”. (FOCHI, 2013, p. 24)

Dessa forma o autor destaca a importancia na escola como parte da vida
coletiva das criangas “tecida como varios fios juntos e em conjunto, tramado e
constituido pela agdo do eu com o outro e do outro, e que supde estar em
continuo exercicio de construgdo” (FOCHI, 2013, p. 14), que dessa forma
conseguem juntos construir aprendizagens e descobertas sobre si mesmos,
sobre os outros e o mundo em que vivem.

A escola é, portanto, o local onde a crianga além de receber uma
educacao de qualidade, deve receber os cuidados necessarios, tendo uma
alimentacao saudavel, higiene e descanso. De acordo com Barbosa (2009),
essa agao de cuidado esta além dos procedimentos de protegcdo, ou que
atenda somente as necessidades de alimentagdo, higiene, repouso ou
prevencgao da dor. Esse cuidado deve atender as necessidades e desejos das
criangas, apoia-las em desafios apresentados, aceitar suas teorias, seus
medos, sua forma de entender a si mesmo e o0 mundo que as cerca. Nas

palavras da autora:

Cuidar e educar significa afirmar na Educagao Infantil a dimensao de
defesa dos direitos das criangas, ndo somente aqueles vinculados a
protecao da vida, a participacdo social, cultural e politica, mas
também aos direitos universais de aprender a sonhar, a duvidar, a
pensar, a fingir, a ndo saber, a silenciar, a rir e a movimentar-se.
(BARBOSA, 2009, p.69).

Dessa forma o ato de educar e cuidar das criangas, se propde além de
se ter um simples resultado académico, buscar atender as especificidades dos
bebés e das criangas bem pequenas, de maneira a entendé-los como sujeitos

historicos que tém direitos.
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Para Maranhdo (2010) o cuidado cotidiano das criangas, “permeado
pelas agdes pedagdgicas, € uma pratica profissional do professor de Educagéao
Infantil e requer que ele se aproprie de conhecimentos e desenvolva
competéncias com base nas ciéncias biolégicas e humanas”. Dentro dessa

perspectiva, a autora propde que o profissional da Educacéo Infantil possa:

planejar e organizar o ambiente para os diferentes cuidados e
aprendizagens nas diversas faixas etarias e em contexto coletivo e
educacional; acolher, observar e interagir com familiares, bebés e
criangas menores de 5 anos; compreender e empregar “a linguagem
do cuidado” - formas de comunicagdo durante o cuidado corporal
individual e coletivo; empregar procedimentos e atitudes seguras e
adequadas ao contexto educacional e coletivo, de acordo com as
normas sanitarias especificas para o contexto da creche e da pré-
escola; registrar o processo de cuidado e desenvolvimento das
criangas para acompanhar, avaliar, informar e planejar cuidados e
atividades; identificar as necessidades das criangas e do grupo de
criangas, avaliar, decidir e agir; informar, obter e transmitir
informagdes; compartilhar e negociar valores, crengas e
conhecimentos sobre as diferentes praticas de cuidados infantis com
os familiares e outros profissionais; e lidar com os desafios e avangos
dos processos de integrar cuidados com as atividades educativas no
contexto de Educac&o Infantil (MARANHAO, 2010, p.9)

Barbosa (2009), “ao educar e cuidar de criangas pequenas, o professor
nao oferece apenas aquilo que sabe, mas também aquilo que é através das
interagcdes.” (BARBOSA, 2009, p.37). Assim o trabalho do professor precisa dar
atencdo necessaria a linguagem dessas criangas, dando estimulo a sua
autonomia, mediando diversos conhecimentos, portanto capacidades e
sensibilidades devem fazer parte de sua formacgao profissional.

Essa pratica do cuidar e do educar deve ser utilizada pelo professor de
maneira integral, levando em consideragdo que essa € uma agao didatica que
depende uma da outra, que onde se cuida, também se educa. Sobre isso Maia
(2012) aponta que:

O professor tem essa responsabilidade, ndo apenas de ensinar, mas
de educar em um contexto global, ele ndo precisa apenas preocupar-
se com os conteudos que vao ser repassados a partir da relagéo
cuidar/educar, porém de que forma esses chegaréo a se transformar
em conhecimento pelos educandos. (MAIA, 2012, p. 11)

Ostetto (2017) lembra que que todas as situagdes de cuidado que o
professor realiza com as criancas, deve ser considerada como uma forma de

aprendizagem. As rotinas do dia como alimentagdo, o sono, ou a higiene,



24

devem ter sentido educativo. A escola representara dessa forma a crianga, nao

somente como um ambiente de cuidados, mas como um espaco educador.

O banho, a soneca, a escovagdo dos dentes, a higiene intima, a
alimentagdo sdo partes importantes da rotina de uma escola de
horario integral, mas trata-se de atividades que ndo podem ser feitas
de forma repetitiva ou apressada, simplesmente como uma tarefa a
ser cumprida. Tais atividades ganham sentido educativo quando o
adulto se dirige as criangas com respeito, paciéncia, alegria, usando
um tom de voz ameno, quando sabe, e acredita, que ao cuidar
também educa. (OSTETTO, 2017, p.61)

Essas atividades tém fundamento educacional, quando o professor age

com “respeito, paciéncia, alegria, usando um tom de voz ameno, quando sabe,
e acredita, que ao cuidar também educa.” (OSTETTO, 2017 p.61). Todos os

momento em que acontece os cuidados com as criangas devem ser tranquilos,

sendo que o professor precisa estar disponivel para auxiliar aos que

precisarem.

Os momentos mais importantes da interagdo adulto-crianga sdo os
referentes aos cuidados corporais. Em nosso instituto, desde o
comeco, temos dado primordial importancia para esses cuidados e a
tudo o que acontece enquanto se realizam, pois € quando a crianca
se depara cara a cara com o adulto, que pode nesse momento, Ihe
dedicar uma atengao profunda que permite o desenvolvimento das
relagbes mutuas. Esta € uma excelente ocasidao para que o adulto
fale de uma forma intima com a crianga, ndo apenas com o objetivo
de ensina-la a comer, vestir ou despir-se sozinha, lavar as maos e a
utilizar o penico, mas principalmente para que no decorrer dos
cuidados pessoais, gracas as satisfacées das necessidades corporais
e aos modos de satisfazé-las, a crianga aprenda, depois de um
reconhecimento prévio, a avisar e posteriormente a expressar, de
forma especifica, as necessidades em si mesmas, as exigéncias
relativas a sua satisfacdo e, também, o sentimento do seu préprio
bem-estar (FALK, 1994, p.21).

Essas agdes de cuidado estdo impregnadas de intencionalidade e

permeadas pelas ag¢des pedagogicas de um profissional da Educagao Infantil

que planeja, observa e avalia sua pratica. Nesse sentido, o cuidar e educar s&o

praticas indissociaveis.

3.2 VINCULOS E CUIDADOS

Atualmente, vivemos em uma cultura da antecipacdo e da comparacao.

Muitas vezes escutamos que a crianca ainda nao levanta a cabeca, ainda nao
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rola, ainda ndo engatinha, ainda n&o anda. Cria-se, infelizmente, uma ideia de
que o bebé ainda nao €, deixando de olhar para o quanto ele é capaz e potente.

De acordo com (SOARES, 1969 apud PIKLER, 2017, p.17) “ndo se deve
ensinar a crianga a sentar, a andar ou a brincar, pois € muito melhor para o seu
desenvolvimento que ela descubra, por si mesma, como fazer isso”. Essa
pesquisadora ressalta a importancia de respeitar a crianca e seu
desenvolvimento, valorizando sua capacidade e suas formas de agir. O
professor, de acordo com a autora, deve proporcionar seguranga, incentivando
e deixando que a crianga participe de tudo que esta acontecendo em sua volta
como forma de aprendizagem.

Para que o professor possa proporcionar seguranga a crianga Falk
(2016), sugere que é fundamental que se estabelega um vinculo afetivo entre a
crianga e o professor, para que entdo, esse possa respeitar o seu ritmo, sem
forcar nada, permitindo sua liberdade. Dentro dessa perspectiva, entende-se
que o bebé e a crianga pequena sao sujeitos competentes, que necessitam
vivenciar a liberdade de movimentos, ou seja, as conquistas motoras se d&o de
dentro para fora, respeitando seu tempo e seu ritmo.

Para a pesquisadora, o professor deve deixar a crianga participar de
todos os momentos do cuidado cotidiano, esses cuidados devem ser sempre
com muita atengao e dedicagdo. O profissional deveria nomear sempre cada
acao que esta sendo realizada com a crianga, antecipando o que ocorrera na
sequéncia, assim, a crianga iniciara a construgao de imagens e representagoes
mentais.

Para que seja possivel criar um vinculo afetivo com o bebé e a crianga
bem pequena, € preciso que se estabeleca uma determinada confiangca da
parte do professor, que ocorre no momento dedicado ao cuidado que se tem
com elas. Essa interagcdo no momento do cuidado, precisa ser agradavel, por
meio de um dialogo que seja compreendido pela crianga pequena.

De acordo com Falk (2016) um dos momentos mais oportunos em que
se consegue com maior éxito estabelecer um vinculo afetivo com os bebés é
no momento da troca de fraldas ou roupas, na hora da alimentagao ou na hora
do sono, sempre deixando que eles participem desse momento, sem forga-los

a nada, nem a comer, nem a dormir. O professor precisa sempre acalma-las,
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conversando com elas, explicando qual € aquele momento em que estdo
vivenciando.

A crianga passa a se sentir segura com esse professor, compreendendo
que este momento além de estar sendo cuidada, esta recebendo toda atengao
e carinho da parte dele. Ao perceber que o professor transmite segurancga, e
que ele a valoriza quando tem sua colaboracédo, também retribui, participando
de forma voluntaria desse processo. Mesmo ainda nao se expressando
verbalmente, a crianga ainda bem pequena compreende o adulto e assim
consegue responder de forma expressiva, atraves de gestos, olhares ou algum
tipo de movimento corporal.

Assim sendo Soares (2017, p.24), assegura que “para que haja um
verdadeiro encontro entre a crianga pequena e o educador € preciso que as
atitudes e as palavras do adulto correspondam aos seus sentimentos”.

Para a autora a linguagem esta relacionada com gestos, tom de voz,
olhares e movimentos corporais, sendo que o professor € quem deve estar
atento a toda forma de comunicacéo feita pelos bebés e criangas, promovendo

assim a seus potenciais de expressao.

Compreendendo a importancia do vinculo e o0 momento do cuidado
como privilegiados para estabelecerem um contato mais préximo com
cada uma das criangas, no ambiente coletivo, como uma sala de
bercario. O planejamento da rotina deve priorizar um contato de
qualidade e garantir a organizacdo do ambiente seguro e instigante
para que as criangas que nao estiverem, no processo de cuidar,
possam se movimentar e brincar livremente. (SOARES, 2017, p.24).

A partir deste cuidado, a crianga demonstrara interesse e afeto,
interagindo com o professor, e esse cuidado portanto transformara em
aprendizagem e o vinculo de confianga e seguranga sera estabelecido entre a
criancga e o professor, ela entendera que sera ouvida quando tiver necessidade.

Todo esse cuidado precisa ser feito de forma calma, dispondo de um
certo tempo para cada crianga, mostrando a ela que esse momento € dela e
que neste momento toda atencao e dedicacao do professor esta voltado a ela,
e sendo assim, ela ira aproveitar a experiéncia e desfrutar do cuidado que esta
recebendo.

Dessa maneira, também o professor deve promover todo o envolvimento

da crianga na atividade proposta, sendo transmitida a ela seguranga, assim o
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professor encontrara mais facilidades e recursos para se comunicar com a
crianga, criando atividades que venham de encontro com a necessidade que a
crianga sinalizou. E assim a crianga, além de aceitar melhor os cuidados por
parte do professor, tera satisfacdo em participar do que Ihe for proposto.

Nessa abordagem, Pikler sugere que o bebé que ainda ndo consegue se
alimentar sozinho, que o professor o alimente em seu colo, proporcionando um
contato intimo que possibilita que seus olhares se encontrem, e que esse
alimento deve ser dado a ela, até a crianca estiver com vontade, sem forca-la
ou insisti-la a comer. Porém, isso nem sempre acontece, por ter varias criancas
para alimentar ao mesmo tempo, o professor precisa explicar a elas, sobre o
que esta acontecendo naquele momento, para que a hora da alimentagao seja
respeitada e seja algo prazeroso.

Outro momento de cuidado e atengdo com as criangcas € sobre o
controle dos esfincteres, entendendo que cada crianga tem seu proprio ritmo, e
que elas precisam de amadurecimento neuromuscular e certo grau de
desenvolvimento cognitivo e social.

Esse desenvolvimento se tornara possivel através da seguranga e
confianca que o professor ira transmitir a crianca, que devera ser feito de forma
delicada por parte do professor, que devera explicar tudo o que esta
acontecendo. Quando chegar o momento do desfralde, a crianga demonstrara
essa necessidade, ela dara sinais, sem que o professor programe para ela.

Essa aquisicdo esta intimamente relacionada com a maturidade
fisica, psiquica e emocional da crianga. Alguns sinais observaveis da
maturidade fisica: subir e descer escadas, tirar a prépria roupa e
permanecer com mais tempo a frauda seca (SOARES, 2017, p. 26)

E importante o professor perceber qual maturidade a crianga tem para que
realize esse processo, estar atenta aos sinais que ela ira apresentar como sua
vontade em fazer xixi ou cocd, retirando ou pedindo para retirar sua roupa ou
indo em diregdo ao banheiro, apontando o vaso sanitario. Em todos os casos &
necessario esperar a crianga apresentar uma reacdo, assim havera uma
relacdo colaborativa.

Todos esses cuidados que o professor deve ter com os bebés e criancas
bem pequena, precisa ser feito com suavidade e delicadeza em cada acéo,

observando cada uma, dando tempo necessario para que cada uma realize sua
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atividade e aproveite sua experiéncia, sempre falar a elas o que esta
acontecendo naquele instante, pedir sempre sua ajuda, assim elas irdo se

sentir inseridas naquele espaco.

3.3 AUTONOMIA E/OU DEPENDENCIA

As criancas ainda bem pequenas comecam de forma competente a
realizar agdes que propiciam seu conhecimento, observam e agem de forma
autdnoma, comegando com a exploragcdo de seu proprio corpo, ou entdo usam
suas mé&os para pegar objetos que chamam sua atengdo. Nesse momento de
conhecimento, o bebé comeca entender seus limites e possibilidades, sem ser
guiado, comeca a interagir com seu professor e com as demais criangas ao seu
redor.

E importante reconhecer a dependéncia dos bebés e das criancas bem
pequenas como algo positivo, confiando em suas capacidades em adquirir sua
autonomia, através de sua curiosidade, ela toma a atitude de ir buscar esse
conhecimento. Pikler afirma que n&o é favoravel que sente uma crianga, ou
entdo que a levante colocando em pé para que ande, isso deve ocorrer de
forma natural e com espontaneidade da propria criangca, sem que haja
influéncia por um adulto.

A abordagem Pikler, se opde, desta forma, a todos a concepgdes que
limitam a compreensdo do bebé e da crianga, ao analisar
exclusivamente sua relagcdo com o ambiente (particularmente com a

mae), seu vinculo com o adulto, sua submissado, sua dependéncia.
(FALK, 2016, p. 51)

Algumas nog¢des citadas por Pikler que, segundo ela sdo essenciais ja
no inicio da vida dos bebés e que da énfase a sua autonomia, esta relacionada
ao movimento livre, atividade de exploragdo, aprendizagem auténoma,
atividade iniciada pela propria crianga tendo nogdo de competéncia. Segundo
ela essas concepgdes auxiliam na compreensao do adulto para com a crianga,

fortalecendo o vinculo e estabelecendo sua independéncia.

A crianga é capaz de aprender de forma autbnoma, que é capaz de
realizar acbes competentes, utilizando o repertério de
comportamentos de que dispbe em determinadas fases de seu



29

desenvolvimento (tanto no dominio de sua motricidade, como na
capacidade de retomar as experiéncias ativas relacionadas ao seu
ambiente) e para desenvolver o conhecimento de si mesma (FALK,
2016, p.52).

Quando a crianga brinca sozinho com objetos que estdo préximos ou
mesmo com seu proprio corpo, ela estd aprendendo a agir e a observar, e
assim consegue indicar um desfecho daquela agdo. Ela compreende seus
limites e possibilidades ao concluir praticas.

Segundo Falk, a crianga conquistara sua autonomia, ao estabelecer uma
plena confianga no adulto que a conduz, no caso o professor. Assim que ela
perceba essa seguranga, comegara a agir de maneira autbnoma. E logo nao
dependerao totalmente do adulto.

De acordo com Barbosa (2017) por serem ainda bem pequenas, essas
criangas sao consideradas seres incapacitados e frageis, porém além de serem
capazes de agirem, terem iniciativas, se movimentarem, conseguem perceber
tudo o que esta acontecendo ao seu redor. Ainda segundo essa autora, a
crianga conquista sua autonomia, estabelecendo relagbes sociais, com o

convivio com outras criangas promovendo assim sua formacéao

As criangas, nas suas diferengas e diversidades, sdo completas, pois
tém um corpo capaz de sentir, pensar, emocionar-se, imaginar,
transformar, inventar, criar, dialogar: um corpo produtor de histéria e
cultura. Porém, para tornarem-se sujeitos precisam se relacionar com
outras criangas e adultos. Estar junto aos outros significa estabelecer
relacionamentos e interagdes vinculados aos contextos sociais e
culturais. (BARBOSA, 2017, p. 23)

Essas criangas fazem parte de grupos sociais como os adultos, e,
portanto, constroem culturas, sendo que ao realizarem determinadas ac¢des
integram componentes no mundo em que vivem. E é através desses atos que
comegam a interagir com o outro, estabelecendo uma relagao social.

E toda essa independéncia comega surgir sendo necessario que essas
criangas estejam em um ambiente adequado, e que oferecga total seguranga,
com adultos que transmitam essa confianga, e assim dessa forma, o
desenvolvimento de autonomia deles tera um resultado satisfatério, mas é
importante o contato e o convivio com o professor e as demais criancas, para

que se aprenda desde pequeno a fazer parte da vida coletiva na escola.
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Durante o convivio com diferentes pessoas, sendo professores e demais
criangas, elas fazem suas primeiras aprendizagens. Quando brincam juntas,
fazem atividades em conjunto, e decidem algo juntamente com as demais,
estdo aprendendo, e sua autonomia desenvolvida através das acgdes e
iniciativas tomadas, passando a serem vistas como pessoas ativas que sabem
relacionar-se e que desde o seu nascimento, estdo aprendendo.

Dessa forma o bebé nao precisa que um adulto mostre a ele o que fazer
ou com o que brincar, sendo que precisa estar livre, fazendo suas préprias
escolhas, porque segundo Pikler, cada vez que o adulto oferece a crianga um
brinquedo, pondo as vezes em suas maos, atrapalha seu momento de
autonomia, destacando assim sua dependéncia, sendo que dessa forma o
bebé sentira a necessidade de ter sempre um adulto por perto para o ajuda-lo.

O educador deve, porém, facilitar a atividade autbnoma dessa crianga,
organizando o espaco, que nao oferega perigos a crianga, deixando brinquedos
e objetos ao seu alcance, caso ela propria queira brincar, também o professor
deve conhecer a crianga e saber de suas limitagdes e necessidades.

O professor que atua na primeira infancia, torna-se responsavel pelo
desenvolvimento da crianga, por sua saude, educagao e suas necessidades
enquanto esta em sala de aula. Para que essa interacdo ocorra de forma
satisfatéria o educador precisa conhecer a crianga, estabelecendo uma relacao
de confianga a ela, dessa forma a crianga consegue avangar para sua
autonomia.

O momento mais importante, entre professor e aluno, onde ocorre a
interacdo € quando se realiza os cuidados corporais, dessa forma eles ficam
mais préximos e assim o vinculo de afetividade ocorre de maneira natural por
ambas as partes. Esse momento servira ndo somente para ensina-lo a comer,
vestir-se, despir-se, usar o banheiro ou lavar as maos, como ensinara a ela
como expressar suas vontades e necessidades, ensinando também a conhecer
a si proépria.

Para que esse desenvolvimento ocorra, e a independéncia da crianca
seja despertada e desenvolvida com eficacia, o professor precisa ter preparo e
conhecimento, criando espagos pedagdgicos e situag¢des didaticas que desafie

essas criangas e que instigue sua curiosidade, dando total suporte a ela, dessa
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forma a crianga se sentira confiante e apoiada e participara ativamente desse

processo do seu desenvolvimento sem se sentir manipulada ou dirigida.



32

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo compreender o papel do professor que
trabalha com criangas pequenas na Educacdo Infantil. Para alcangar este
objetivo, foi descrito o historico e a evolugdo da Educagéo Infantil no Brasil.
Também se discutiu a identidade e o papel do professor que atua com a
primeira infancia e se analisou as relagdes entre educar e cuidar na pratica
pedagogica do professor.

Por meio da revisdo da literatura, pode-se concluir, que atualmente,
tanto a creche como a pré-escola sdo consideradas instituicdes de Educagao
Infantil, diferenciando-se apenas, quanto a faixa etaria atendida. Enquanto a
creche atende criancas de zero a trés anos, a pré-escola atende criancas de
quatro a cinco anos. Mas nem sempre foi assim, estas mudangas ocorridas na
Educacao Infantil, foram a partir da promulgagao na Constituicdo Brasileira de
1988, que representou um marco na vida das criancas, principalmente
daquelas que ficavam a margem desse atendimento.

A crianga atualmente ocupa maior destaque na sociedade e ¢é
reconhecida como cidada de direitos e como um sujeito em desenvolvimento.
Diferentes autores, propdem que as criangas tém um potencial inato para o
crescimento e desenvolvimento, no entanto, cabe aos professores criar um
ambiente que assegure a continuidade e o pleno desenvolvimento deste
potencial.

De acordo com a literatura, os primeiros anos de vida € uma das etapas
mais complexas do desenvolvimento humano e esta relacionada com o
desenvolvimento intelectual, emocional, social e motor da crianca. A crianca é
um ser integral e ndo pode ser compreendida por partes, ela se desenvolve de
maneira integrada.

Para que ocorra um desenvolvimento integral, € necessario além de um
ambiente que oferegca seguranga e estimulos, um professor que proporcione
cuidados corporais como troca de roupas e fraldas, banhos, alimentagcao e
acalento para o sono. De acordo como forem planejadas e executadas estas
acoes, esses cuidados com os bebés podem se transformar em momentos de

intensa relagdo em que o vinculo vai se intensificando entre ele e o professor.
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Mesmo com todos os avancgos, propostos pela legislagdo brasileira e
pela literatura cientifica, ainda hoje, deparamo-nos, com problemas no que diz
respeito a valorizacdo das fungdes exercidas pelas instituicdes de educacao
infantil e com a identidade e qualificagdo do profissional que trabalha com a
primeira infancia.

Ainda hoje, existe uma tendéncia que quanto menor a crianga, menor o
reconhecimento da necessidade de um atendimento escolar especializado para
a mesma. Assim os profissionais que atuam com ela ainda carecem do
reconhecimento social do seu trabalho como professores. A hierarquizagao de
funcbes entre, professor e auxiliar, faz parte do cotidiano das escolas que
atendem criancas com menos de trés anos. Embora se reconhegca as
importantes mudangas impulsionadas pelas novas legislagdes, ainda existem
muitas contradicdes a serem superadas no cotidiano das Instituicdes de
Educacao Infantil.

Outro ponto importante e que esta intimamente ligado ao primeiro diz
respeito a identidade deste profissional, pois se 0 ensino € entendido, como
caracteristica intrinseca da profissdo do professor, que tem nessa atividade a
afirmacdo de seu status profissional, quem é o profissional que trabalha com
criangas pequenas? Visto que o professor de criangas pequenas nao da aulas.

Concluo este trabalho com algumas certezas e com muitos
questionamentos. E certo, que de acordo com os autores estudados, ndo
basta um conjunto de saberes praticos para exercer a profissdao docente, ndo
basta ter sido mae para trabalhar com bebés. Esta maneira de entender o
profissional que trabalha com criangas pequenas, é uma forma de naturalizar
as condic¢des precarias que se encontra este profissional.

Atualmente, ndo se pode negar a importancia e o papel da formagao
inicial na constituicado profissional docente. Mas por outro lado, a condigao de
professor na creche esta influenciada por uma construcao histérica, e isto, néo
é tdo simples de superar. “A histéria da educagéao infantil, das suas instituicoes,
dos seus profissionais, das criangas pequenas que se encontram nas
instituicdbes e de suas familias, esta em permanente intersecdo com muitas
outras histérias” (MACHADO, 2000, p. 192).

Dentro deste contexto, sinto que agora tenho uma visdo mais ampliada

sobre esta etapa da educacgao, encontro-me mais preparada para exercer a
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profissdo docente com criangas pequenas. Através desse desta pesquisa
consegui me apropriar de novos conhecimentos e refletir sobre a minha pratica
pedagogica, favorecendo assim, meu crescimento pessoal e profissional.

Acredito que o maior desafio a ser enfrentado pelas educacao infantil é
legitimar a creche enquanto espago educativo, com professores de Educagéo
Infantil legalmente habilitados, com uma formagao mais humanizada.

De modo geral, espera-se que este estudo possa contribuir com a
discussao do tema. No entanto, este trabalho de conclus&o de curso nio teve a
pretensao de findar a discussédo sobre o tema. Compreendendo as limitacdes,
a importancia e a complexidade, espera-se que outras pesquisas possam ser
realizadas a fim de ampliar os conhecimentos frente este assunto que tem

grande importancia no contexto educacional.
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