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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo trazer um diadlogo sobre possibilidades do
embasamento das atribuicdes da pedagoga na organizagdo do trabalho pedagdégico
a partir de alguns pressupostos da educacdo popular freiriana. Partindo de uma
revisao literaria, buscou-se retomar as principais conceitua¢des da educacédo popular
freiriana, compreender as principais fun¢cbes do pedagogo na organizacao pedagdgica
e estabelecer um dialogo entre as possibilidades de o trabalho pedagogico ser
pautado na perspectiva da educacdo popular. Os resultados evidenciaram que é
possivel o didlogo entre a metodologia de Freire e a organizacdo pedagdgica, através
da proposicao por parte da pedagoga, de instrumentos para a transformacéo social,
de sua atuacgédo na construcdo do PPP, da formacdo continuada, de atividades de
gestdo, administrativas e pedagdgicas, da conducédo do processo de avaliacdo, tendo
como base o didlogo, a participacdo comunitéria, valorizacdo dos saberes prévios e
do contexto no qual a escola se insere, desenvolvimento do olhar critico e a préaxis
como um elemento norteador de seu trabalho e dos demais profissionais da
instituicao.

Palavras-chave: Paulo Freire. Educacdo Popular. Escola Cidada. Trabalho
Pedagagico.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a estrutura capitalista de educacédo tem como fundamento
reproduzir a ideologia do capital, através da alienacdo e das dominac¢fes das classes
(CANDAU; OLIVEIRA, 2010). A concepcdo de educacdo emancipatéria surgiu como
uma contraproposta para esse ideal de educacgéo, com o intuito de trazer consciéncia
as classes populares, para que conseguissem se libertar de tais dominacoes.

Paulo Freire foi um dos precursores da educagéao popular no Brasil, que tinha
a segregacao naturalizada na sociedade. Sendo assim, a educacao popular teve seu
inicio a partir da educacéo de jovens e adultos, se tornando a forma de trazé-los aos
espacos educativos (FREIRE, 2005). Isso ocorreu pois, anteriormente, esses sujeitos
foram privados do acesso a educacao.

Essa metodologia busca a autonomia humana, respeitando vivéncias e
arbitrios, podendo ser materializada na experiéncia de Angicos (RN), em 1963, onde
Freire utilizou de seu método de alfabetizacao para alfabetizar a cidade potiguara, em
40 horas (GERMANO, 1997). Esse método consiste em, a partir dos saberes prévios
dos educandos, estabelecer uma relagdo com a aprendizagem, isto €, utilizar de
palavras-chave do cotidiano dos educandos, para ensina-los a ler e escrever, além de
Ihes trazer a consciéncia critica.

Todavia, mesmo com a Educacdo de Jovens e adultos sendo o ponto de
partida de Paulo Freire, entende-se que seus pressupostos possam servir de reflexao
e base para acdo em outras modalidades/etapas de ensino e, especificamente no que
este trabalho se interessa, pautando o trabalho da pedagoga. Nesse sentido, este
estudo tem como objetivo trazer um didlogo sobre possibilidades do embasamento do
trabalho da pedagoga na organizacdo do trabalho pedagdgico a partir de alguns
pressupostos da educacado popular freiriana.

Como objetivos especificos, este trabalho buscou: a) retomar os principais
pressupostos da educacdo popular concebida por Paulo Freire; b) compreender as
principais funcbes da pedagoga na organizacdo do trabalho pedagogico, e; c)
estabelecer um dialogo entre as possibilidades de o trabalho pedagdgico ser pautado
na perspectiva da educacéo popular.

A justificativa de pesquisa do presente trabalho surgiu da insatisfacdo desta

autora com a atual conjuntura em que a educacéao brasileira se encontra, que consiste



em converter a educacdo em mercadoria, através da alienacdo da classe
trabalhadora, deixando em evidéncia a necessidade de uma atuagdo pedagdgica, que
vise a emancipacao dos educandos.

Em relacdo a metodologia de pesquisa, este trabalho se encaixa em uma
revisao de literatura, definida por Cordeiro et Al. (2007) como um processo de busca,
descricao e analise de um campo do conhecimento, em que o objetivo € responder a
uma pergunta ou refletir sobre um tema. Especificamente sobre a busca de material
gue pudesse compor esse trabalho, pode-se caracterizar a mesma como uma revisao
critica de literatura em torno de duas tematicas: educacao popular em Paulo Freire e
as caracteristicas do trabalho da pedagoga na organizacao do trabalho pedagdgico.

Nessa revisdo, apoia-se em Mancini e Sampaio (2006) no conceito de revisédo
passiva e opinativa, pois buscou-se estudos sobre o tema e, a0 mesmo tempo,
opinando e selecionando ndo somente a existéncia de um assunto, mas a pertinéncia
de estudos contidos em artigos de periodicos, capitulos de livros e livros em sua
completude que pudessem compor o0 aporte teorico do trabalho. Para os autores, uma
revisdo dessa natureza mobiliza a autoria do trabalho em analisar e sintetizar
trabalhos, mas sem um método rigido de sistematizacdo. Nesse sentido, ndo se vé a
necessidade de esgotar as fontes de informacdo, como é o caso de um Estado da
Arte, por exemplo, sendo adequado para um Trabalho de Conclusédo de Curso ou
revisao teorica para a composicao de artigos.

A estrutura do trabalho € compreendida em uma primeira parte onde destaca-
se o0 histérico da educacédo popular, seus conceitos, seus objetivos e para quem ela é
direcionada. Em seguida, se estabelece um dialogo de seus pressupostos no
ambiente escolar a partir da constituicdo da escola cidada. Posteriormente, buscou-
se elucidar as incumbéncias da pedagoga, as relacionando com as conceituacdes da
educacédo popular para, nessa perspectiva, entender a pedagoga como profissional
gue pode compreender a educacdo como sendo o fazer social e politico. Nesse viés,
o terceiro capitulo retomou o trabalho da pedagoga na organizacdo do trabalho
pedagodgico e apresentou algumas possibilidades de pautar seu trabalho a partir da

perspectiva freiriana. Por fim, este trabalho se encerrou com breves consideracgdes.



2. EDUCACAO POPULAR EM PAULO FREIRE

Este capitulo tem por objetivo apresentar alguns preceitos da educacao
popular pela perspectiva da educacgéo libertadora de Paulo Freire, buscando
relacionar os seus conceitos com a escola cidada. E sabido que a educag&o popular
surgiu a partir da educagéao de jovens e adultos (EJA), em meio a movimentos sociais,
na intencdo de buscar a emancipacdo da classe proletaria, tendo como foco os
espacos populares e ndo os escolares. Ja a proposta da escola cidada € a realizacédo
dos conceitos e objetivos da educac&o popular, dentro do ambiente escolar. E nessa

relacdo que se pauta o presente capitulo.

2.1 ALGUNS PRESSUPOSTOS DA EDUCACAO POPULAR EM PAULO FREIRE

A sociedade brasileira é reflexo de uma educagéo colonial que tinha como
principio a hegemonia politica, estabelecendo um padréo étnico, econdmico e cultural,
gue se baseavam nos colonizadores, isto €, os europeus. Dentro dessa imposicao
cultural, o que nédo se adequava aos padrdes, passava a ser considerado “errado’,

como afirma Oliveira e Candau:

Se a colonialidade do poder criou uma espécie de fetichismo epistémico (ou
seja, a cultura, as ideias e os conhecimentos dos colonialistas aparecem de
forma sedutora, que se busca imitar), impondo a colonialidade do saber sobre
0S nao-europeus, evidenciou-se também uma geopolitica do conhecimento,
ou seja, o poder, o saber e todas as dimensdes da cultura definiam-se a partir
de uma légica de pensamento localizado na Europa (CANDAU; OLIVEIRA,
2010, p. 21).

Dentro dessa perspectiva, Paulo Freire (1979) considera o Brasil uma
sociedade fechada, isto é, uma sociedade dependente de outros paises, cultural e
politicamente falando. E uma sociedade que n&o tem identidade propria e vive na orla
dos paises colonizadores. Por essa razao ndo existe uma luta pela concessédo de
direitos, pois dentro de uma sociedade fechada, as pessoas ndo compreendem a
necessidade de serem autdbnomas e responsaveis por suas decisdes, naturalizando o
conformismo.

A educacéo popular surgiu no Brasil no inicio do século 20, como uma forma
de manifesto das politicas educacionais da época, marcadas pelas dinamicas
neoliberais, que reiteravam a desigualdade social, fortalecida pelas classes

dominantes. Desta forma, a educacdo popular assumiu a tarefa, a partir de
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movimentos sociais, de trazer consciéncia politica para uma parcela marginalizada
pela sociedade, criando sua propria leitura de mundo.

A industrializacdo e o éxodo rural foram responsaveis por programas de
educacdo de jovens e adultos no Brasil, além do veto do direito ao voto dos
analfabetos que também influenciou diretamente o processo de alfabetizagdo no pais.
Visto que a classe dominante utilizava os programas de alfabetizagdo como “moeda
de troca” com as classes populares, que, quando alfabetizadas se sentiam gratas, se
tornando responsaveis por manter os mesmos governantes no poder. Além disso, a
educacao nesse momento também serviu para dar qualificacdo técnica para a classe
popular.

Em concordancia com Branddo (1984), a educacdo do ponto de vista
capitalista € sempre definida como uma forma de manter a ordem social sem
contestacao, por parte das classes dominantes que necessitam de uma mao-de-obra
gue tenha a for¢a de trabalho do proletariado. Ou seja, a educacéao € utilizada como
principal recurso para reproducédo de seu discurso ideoldgico, a partir de metodologias
gue distanciem e alienem os oprimidos de sua realidade social. As classes dominantes
costumam ter como aliada a falsa percepcdo de generosidade, trazendo a ideia de
gue todas suas conquistas sao frutos de seus méritos e que se 0 oprimido nao

conquistou, € porque nao foi capaz, conforme citado por Paulo Freire:

Dai que os opressores desenvolvam uma série de recursos através dos quais
propdem a “admiragdo” das massas conquistadas e oprimidas um falso
mundo. [...] O mito, por exemplo, de que a ordem opressora é uma ordem de
liberdade. De que todos séo livres para trabalhar onde queiram. Se néo lhes
agrada o patrdo, podem entédo deixa-la e procurar outro emprego. O mito de
que esta “ordem” respeita os direitos da pessoa humana e que, portanto, é
digna de todo apreco. O mito de que todos, bastando néo ser pregui¢osos,
podem chegar a ser empresarios — mais ainda, o mito de que o homem que
vende, pelas ruas, gritando: “doce de banana e goiaba” € um empresario tal
gual o dono de uma grande fabrica. O mito do direito de todos & educacéo,
quando o numero de brasileiros que chegam as escolas primarias do pais e
0 do que nelas conseguem permanecer € chocantemente irrisorio (FREIRE,
2014, p. 187-188).

Ele ainda relaciona a educacao atual com a conjuntura meritocratica, na qual
a sociedade insiste em acreditar. Esclarecendo o quao danoso pode ser um processo
de educacdo sem consciéncia politica, pois quando o educando acredita ser o Unico

responsavel por suas “vitorias” e “fracassos” e nao consegue relacionar a relevancia
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gue a sociedade tem sobre suas acoes, lhe é privada a capacidade de sonhar, pois a
libertacdo parece algo inatingivel.

Assim como a educacao disponibilizada pelas classes que detém o poder
politico, a educacdo popular também tem carater ideoldgico. De acordo com Freire
(2008), nao existe possibilidade de uma educagdo neutra que ministre ideias
genéricas, de forma geral a educacéo € um ato politico. O que difere uma metodologia
da outra sdo suas intencionalidades, enquanto de um lado a educacéo é utilizada
como instrumento de transformacédo social, de outro a educacao é o instrumento de

dominacéo e conservacdo. Como mostra Paulo Freire:

Um dos elementos basicos na mediacdo opressores-oprimidos é a
prescricdo. Toda prescricdo é a imposicdo da opgdo de uma consciéncia a
outra. Dai o sentido alienador das prescri¢cdes que transformam a consciéncia
recebedora no que vimos chamando de consciéncia “hospedeira” da
consciéncia opressora. Por isto, o comportamento dos oprimidos € um
comportamento prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a eles — as
pautas dos opressores (FREIRE, 2014, p. 46).

Ele ainda aponta que a situacao de “hospedagem” ocorre quando o oprimido
tem dentro de si 0 opressor, ou seja, devido a circunstancias historicas, o oprimido
carrega consigo a ideia de que a dominacéo é a metodologia adequada em qualquer
processo existente. Isso torna o processo de libertacdo mais dificultoso, pois o
oprimido ndo se identifica como tal e reproduz as ac¢des das classes dominantes.
Dentro dessa relacdo opressor-oprimido ndo basta o oprimido sair da situacdo de
opressao, como sustentado por Freire (2014), é necessario ele identificar e criticar
essa relacdo, pois quando o oprimido sem consciéncia deixa esse papel, ele
automaticamente assume o papel de opressor, criando assim um ciclo vicioso. Para
gue seja possivel essa relacdo de auto identificacdo, sdo necessarias praticas
educativas que visem a conscientizacao politica e, principalmente, tratar o educando
como sujeito de sua historia.

Na educacéo tradicional, ministrada pelas classes dominantes, os educadores
tém como metodologia o ensino bancéario que, de acordo com Freire (2014), se
caracteriza por uma metodologia onde se deposita o conteudo desejado — em sua
maioria, sobre a cultura da classe dominante — e se espera que o educando “saque”
esse conteldo e devolva para o educador da mesma forma em que recebeu. Esse
método trata o educando como uma tabula rasa e o educador como detentor do

conhecimento. Inibe o educando de criar, refletir, problematizar e trabalhar sua
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criticidade, pois nesse ensino ndo ha sujeitos. Trabalhando assim a “cultura do
siléncio” que, segundo Freire (1979), € quando o educando ndo demonstra mais
interesse em contar sua historia e cultura e vira um reprodutor, seguindo as ideias de
guem lhe impGe a voz.

Freire (2014) identifica a educacdo como uma pratica humana que define a
sociedade, pertencente a homens e mulheres. A partir dela, historicamente, os seres
humanos vao criando sua cultura, seus valores e significando as suas relagdes. Nessa
perspectiva, adotar a pratica em educacédo popular constitui o trabalho conjunto com
as massas, de forma que seja possivel possibilitar a transformacédo dos espacos em

gue se encontram. Para Brand&ao:

[...]a educacéo popular é educacdo das classes populares. E uma prética
pedagodgica politicamente a servigco das classes populares. Isto porque a
operarios, camponeses, lavradores sem-terra e trabalhadores sem emprego,
¢ atribuida a tarefa histérica de realizacdo das transformacdes sociais a que
deve servir a educacéo (BRANDAO, 1995, p. 27).

A praxis pedagodgica da educacao popular € totalmente comprometida com os
oprimidos, tendo como objetivo libertar esses sujeitos das correntes da opresséo. Se
entende por praxis, o processo dialégico entre a teoria e a pratica, quando se
concretiza a teoria. Para Freire (2014), praxis € quando de fato homens e mulheres
refletem sobre a sociedade e, a partir desse momento, desenvolvem acfes para
transforma-la, sendo fundamental na pratica de libertacao.

N&o existe praxis sem didlogo, o qual fundamenta a metodologia da educacéo
popular. Com base em Freire, “[...] o didlogo é uma exigéncia existencial.” (2014, p.
109), pois € um elemento indispensavel para se conviver em sociedade. Se
fundamentando na educacao popular, o didlogo deve ser critico e libertador, tendo
como propédsito dar voz aos que anteriormente tiveram esse direito negado.

A possibilidade do educando poder dizer a sua palavra, consiste em trazer
aos oprimidos a oportunidade de escrever a propria histéria a partir de sua leitura de
mundo, a qual se manifesta como o ato de compreender, ndo somente olhar, mas sim
decifrar e decodificar a sociedade em que o sujeito esta inserido, de forma critica. Para
isso é necessario haver interpretacdo por parte dos sujeitos, com base em suas
experiéncias, visto que, para Freire (2014), a aprendizagem ndo ocorre apenas pelo

ensino formal e sim em todos os espacos sociais. Todos os individuos ja partem de
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algum conhecimento, ndo havendo a possibilidade do sujeito ndo saber nada, ja que
ele carrega consigo suas vivéncias.

Com base nessa perspectiva e contrario ao ensino bancario, foi criado o
circulo de cultura, um espaco educativo onde educadores e educandos estabelecem
relacbes e aprendizagens, a partir do dialogo e das vivéncias. E nesse momento que
os individuos refletem, criam intervengdes e dao significado para suas préticas.

A metodologia que estrutura o circulo de cultura € o tema gerador que tem
como embasamento a valorizacdo de saberes, ndo distinguindo as pessoas em sébias
e ignorantes, evidenciando que todo saber é valido. Se fundamenta em causar
inquietude nos participantes, provocar o debate e estimular a curiosidade. Para Freire
(2005) sé@o nesses espacos que o0 povo consegue discutir 0os seus problemas e
encontrar solugcdes, pois é a partir dessa dinamica que acdes concretas séo
estabelecidas.

Nesse sentido, Freire (2014) sustenta a necessidade da dialogicidade, que é
interpretada como a leitura coletiva de mundo, tendo como caracteristica compreender
as perspectivas dos participantes do processo educativo, para que todos sejam
capazes de se situarem no espaco cultural em que se encontram. Ele ainda afirma
gue o didlogo é um requisito da educacao popular, ndo somente uma estratégia, sendo
inerente a aquisicdo de novos saberes.

A educacado popular tem como intencionalidade a organizacdo das classes
trabalhadoras para que se possa potencializar suas ideias, de forma que seja possivel
transformar, tanto a realidade dos sujeitos quanto da sociedade como um todo.
Todavia, sozinha a educacao nao é capaz de transformar o mundo, mas € ela quem
implica tal ato (FREIRE, 2008).

Partindo do conceito de transformacdo, € necessario ter compreensao da
importancia da conscientizacdo das classes populares, pois, s6 a partir desse
momento, sera possivel obter o resultado desejado. Mesmo que a educacéo popular
tenha como foco a conscientizacdo dos oprimidos, deve-se lembrar que o educador
nao conscientiza ninguém, a educacdo ocorre em conjunto com o educando. Como
afirma Paulo Freire (2002), educando e educador sao sujeitos desse processo, o ato
de educar nado € o ato de transmitir, mas sim criar condigdes de aprendizagem, tanto
do educando quanto do educador. “Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a

condicao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
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ensina ao aprender.” (2002, p.12). Todo conhecimento € valido, o educador aprende
tanto quanto o educando.

Todo ser humano possui consciéncia, mas para Freire (1979) a
conscientizagdo vai muito além disso, ser consciente é estar apto a estabelecer
relacdes entre os fatos, fazendo uma leitura profunda do contexto sécio histérico que
se esta inserido. Para que haja a conscientizacdo é necessario que a cultura
dominante seja desmitificada, pois € a partir desses mitos que 0s opressores mantém
0 controle sobre as classes populares. Entretanto, quando desmitificadas as classes

dominantes reagem de forma negativa.

Da mesma forma que hd um momento de surpresa nas massas quando
comecam a ver o que antes ndo viam, ha uma surpresa correspondente nas
elites quando comecam a sentir-se desmascaradas pelas massas. Este duplo
“desvelar-se” provoca inquietudes tanto nuns como noutros. As massas
chegam a sentir-se desejosas de liberdade, desejosas de superar o siléncio
no qual sempre haviam permanecido. As elites sentem-se desejosas de
manter o “status quo”, ndo permitindo sendo transformacgdes superficiais para
impedir toda mudanca real em seu poder de dominar (FREIRE, 1979, p. 69).

Por essa razao no processo de libertacéo, € necessario que o oprimido tenha
conviccao e, mais do que isso, uma postura firme que ndo lhe permita voltar as
correntes da opressao.

Freire (1979) chama esse processo de “transicdo”, que ocorre quando as
contradicbes ficam explicitas, causando discrepancia entre as classes, quando as
massas percebem que também sdo dighas de ter acesso as artes, que as suas
expressodes sdo validas e que ndo concordam com o sistema que lhes é imposto.

De outro lado, as classes dominantes se recusam a ficar em situacao de
igualdade. E nesse momento que a consciéncia transitiva critica passa a predominar
na sociedade. E € contra esse processo que as classes dominantes lutam, pois
guando a sociedade se torna aberta, dificilmente os oprimidos que nela se encontram
voltam a acreditar na falacia difundida por elas.

No decorrer da histéria ficam evidenciados os avancos da classe dominada,
seguida de acbes da classe dominante, que faz com que o0 processo regrida
novamente, como na década de 1960, onde o regime militar impactou duramente a
educacédo que estava fortemente transitiva, devido a proliferacdo de movimentos

sociais.
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As forcas internas, reaciondrias, nucleadas em torno de interesses
latifundiarios a pretenderem esmagar a democratizacdo fundamental, se
juntaram, inclusive embasando-as, for¢as externas, interessadas na néo-
transformacdo da sociedade brasileira, de objeto a sujeito dela mesma.
Como as internas, as externas tentavam e faziam suas pressdes e
imposi¢des e também seus amaciamentos, suas solugdes assistencialistas.
(FREIRE, 2005, p. 65)

A consciéncia critica ha educacao popular retrata o processo de aquisicédo da
capacidade de interpretar a realidade, construindo caminhos a partir de cada vivéncia,
abordando todos os fendmenos sociais. Nao é papel da educacéo popular dar conta
de todas a particularidades de cada educando, mas sim compreender que ninguém
carrega consigo as mesmas vivéncias e que é necessario respeitar as especificidades
de cada um, dando visibilidade para todos.

Posto isso, para Freire (2014), ao fundamentar a educacao popular, explica
gue ela é mobilizar e engajar a comunidade a fim de viabilizar a capacidade de criticar
a organizacao da sociedade, compreender a intencao politica encontrada na realidade
opressora, construir objetivos para transformar a realidade e ampliar a participacao

efetiva de todos.

2.2 ESCOLA CIDADA

Segundo Gadotti (2001), no final da década de 1980 a concepcédo de escola
nova ganhou forca, sendo caracterizada por ideias que coadunam com a ampliacao
do direito a educacéo, tais como a educacéao basica obrigatéria, laica e gratuita. Nesse
contexto, a ideia de escola cidada passou a ser discutida no Brasil, ao mesmo tempo
em que terminava o regime militar e ocorria a promulgacao da Carta Magna brasileira

(Constituicdo Cidada), que passa a assegurar os direitos fundamentais da educacao:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

O modelo neoliberal de educacdo, dentre outras caracteristicas, prioriza a
formacédo do individuo a fim de adequa-los ao mercado de trabalho, sendo as suas
premissas contrarias ao formato definido pela escola cidada, conforme descrito por
Antunes e Padilha (2010, p. 16): “aquela que é estatal quanto ao financiamento,

comunitaria e democratica quanto a gestéo, publica e popular quanto a destinagao”.
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A responsabilidade de prover a educacdo, promover 0 acesso e garantir a
permanéncia, passa a ser do Estado, pois somente a partir da sua participacéo ativa
€ possivel alcancar as classes populares e tornar a escola acessivel.

Quando se fala em atingir as classes populares, a escola também possui um
papel importante, o de se encarregar por manter esse aluno na escola, a partir de
seus recursos, estabelecendo formas de trazer significado ao que se € ensinado.
Significar o ensino € compreender o contexto em que a escola esta inserida,
conhecendo a comunidade, viabilizar a participagcéo efetiva de todos envolvidos no
processo educacional e, a partir desse conhecimento, trazer saberes para dentro da
sala de aula, para que assim o que for ensinado faca sentido ao educando.

Para Padilha (2010), a escola cidada é identificada como a escola que busca
a emancipacdo dos que estdo ali, instiga a aspiracado pela mudanca, deseja que a
educacdo se torne um ato prazeroso, se baseia na alegria, solidariedade,
responsabilidade e afetividade e tem como objetivo a transformacdo social e a
formacé&o plena dos individuos.

Em concordancia com Gadotti e Roméao (1994), nao existe apenas uma forma
sistematica para obter éxito dentro da escola cidadd, mas sim estratégias que
norteardo ao objetivo, dentre elas a integracdo da educacéo, cultura, comunidade e
escola; a gestdo democratica e autonomia; a avaliacdo; e o curriculo interdisciplinar,
transdisciplinar e intertranscultural, assuntos a serem brevemente comentados a

seqguir.
2.2.1 Integracéo Educacao, Cultura, Comunidade e Escola

De acordo com Antunes e Padilha (2010), o objetivo central da escola cidada
€ viabilizar cidadania, sendo que o papel de educar ndo é restrito aos educadores,
implicando na articulacdo com a cidade, pois cada individuo possui um papel
fundamental em todo o processo educacional.

O exercicio da cidadania é encontrado em todos 0s momentos que se
perpassa a vida da crianca. Para Gadotti e Romao (1994, p. 27) cidadania é “a
consciéncia de direitos e deveres e exercicio da democracia”, cabendo a toda
sociedade auxiliar as criangas no processo de conscientizagdo. Quando se fala em

articular a escola com a cidade, € necessario compreender que todo educando deve
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ter a sua trajetdria individual respeitada e ter a convicgédo de que o contexto social dos
alunos influencia diretamente a sua trajetodria escolar.

A escola deve ser vista como um espaco de relagcdes sociais, culturais e
socioambientais. Nela se fala em educar sujeitos que se identifiguem com as
representacdes encontradas e que tenham suas vivéncias respeitadas, a fim de
estimular o prazer no comparecimento a escola e que os individuos saiam dela como
cidadaos de fato.

Para vislumbrar a crianga como estudante, dentro da perspectiva de educacéo
cidada, primeiramente € necessario pensar nela como um sujeito de direitos e
deveres, que esta inserido em uma sociedade totalmente cultural. Quando a crianca
vai para o ambiente escolar, ela carrega consigo toda sua cultura e vivéncia. Nesse
momento a escola tem como papel fundamental extrair o maximo de
representatividade das experiéncias vivenciadas pela criancga, para que ela entenda a
escola como um espacgo de expressdo e significancia e ndo um lugar totalmente
distinto de sua realidade.

E imprescindivel relacionar os contetdos com situacdes concretas do
cotidiano da criancga, processo que Antunes e Padilha (2010) chamam de gestao socio
cultural das aprendizagens. Esse processo ocorre quando o contetddo aprendido em
sala é significativo para a vida do educando e as experiéncias do estudante
influenciam o processo educativo, funcionando como uma troca, mostrando a fungéo
social do conhecimento, para que entdo, os educandos adquiram criticidade e

autonomia suficiente para poderem influenciar as politicas publicas.

2.2.2 Gestao Democratica e Autonomia

A escola cidada € um espaco educativo que tem como principio o dialogo,
sendo a gestdo democréatica o seu pilar. Segundo Antunes e Padilha (2010),
democratizar a gestdo é pensar a escola coletivamente com todos os segmentos
escolares, indo além de aumentar o niumero de vagas.

Para Florestan Fernandes “democratizar o ensino ndo significa apenas
expandir a rede de escolas, mantendo os padrdes elitistas e o privilégio social. O
ensino precisa ser democratico na sua estrutura, na mentalidade dominante, nas
relacbes pedagogicas e nos produtos dos processos educacionais” (FERNANDES
1960, p. 163 apud GADOTTI; ROMAO 1994, p. 46).
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Portanto é necessério ter um planejamento participativo, fortalecer o
envolvimento da comunidade escolar, para que ela possa ser parte do processo de
construcdo do projeto eco politico pedagogico. E fundamental incluir toda a
diversidade de pessoas na participacdo efetiva das decisdes, através de colegiados
escolares, grémios estudantis, associacdo de pais e mestres e, principalmente,
conselhos de escola.

Em concordancia com Gadotti (2001) os conselhos escolares s6 terdo
eficiéncia se tiverem participacdo popular, ndo somente para votagdes de decisdes
preestabelecidas, mas sim a fim de decidir, em conjunto com a comunidade, solucdes
para problemas apontados por todos os segmentos escolares, além de certificar que
assembleias, reunides, dentre outros, sejam em horarios e datas apropriados, afim de
possibilitar a presenca de todos.

Segundo Gadotti (2001), os objetivos da gestdo democratica somente serdo
atingidos a partir da autonomia (auto-gestdo) da escola, uma vez que cada
organizacao possui a sua realidade social, sendo inviavel estabelecer um padréo de
funcionamento entre elas.

Da mesma forma que a gestdo democratica, a auto-gestdo no ambito
educacional é definida por um espaco onde todos 0s segmentos escolares gerenciam
a escola, a fim de sentirem-se como parte do processo educacional, cortando a
dependéncia que muitas familias vislumbram na escola. O que antes funcionava como
uma hierarquia autoritaria, agora vigora através do dialogo.

E necessario ndo confundir autogestiio com anarquia, pois dentro da gestio
democratica existe a autoridade, o que difere é que esta é libertadora e ndo opressiva,
como afirma Gadotti (2001, p. 25) “[...]que a educacédo supbe exatamente a acdo de
uns sobre os outros, portanto supde autoridade e direcdo. Elas podem ser impostas
ou ndo. O gue diferencia uma coisa de outra séo as atitudes, os valores, a ética.”

De acordo com Melchior (1991 apud GADOTTI, 2001) a autonomia da escola
pode ser categoricamente dividida como filoséfica, politica, administrativa, pedagdgica
e didatica. Ele ainda afirma que a autonomia filoséfica define valores a fim de atingir
determinados objetivos, 0 que ndo € possivel na escola publica, pois 0s seus objetivos
séo estabelecidos pela constituicdo. A autonomia administrativa é responsavel pelo
controle das despesas dos recursos materiais, se tornando também limitada dentro
do espaco da escola publica, visto que, os orcamentos sdo estabelecidos pelo

Tribunal de Contas.
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O mesmo ocorre na autonomia pedagogica, qual se define o curriculo escolar
e, devido a lei de diretrizes e bases (LDB), as escolas publicas j& possuem uma
organizacao curricular. Entretanto o autor acredita que é nela que moram as maiores
possibilidades de avanco dentro da escola publica, uma vez que tem a maior chance
de se desenvolver e na didatica o a maior grau de autonomia, jA que o professor
depende apenas dele para alcancar o ideal desejado.

Conforme Freire (2002), respeitar a autonomia e dignidade dos individuos ndo
€ um favor, mas sim uma obrigacdo da sociedade. Para ele, manter a escola
autdbnoma faz parte dos principios éticos que o Estado deve seguir. Para viabilizar um
funcionamento efetivo da organizacao escolar é fundamental que a escola se baseie

na democracia.

2.2.3 Avaliacgédo e Avaliagao Institucional

A avaliacdo € um dos principais eixos que norteiam a pedagoga nesta
metodologia. Do ponto de vista do ensino tradicional nos remete a ideia de excluséo,
reprovacéao, resultando em evasao escolar, porém a avaliacdo pela concepcao da
escola cidadd, como afirma Antunes e Padilha, “caracteriza-se por ser dialdgica,
formativa e continuada” (2010, p. 108).

Dial6gica, pois exige a participacdo efetiva de todos, formativa pois a
avaliacdo é uma das garantias de aprendizado e continuada porque a avaliacao
necessita ser realizada em todas as etapas e ndo somente ao final do ano letivo.

A avaliacdo institucional € 0 que suscita a organizacdo do trabalho
pedagogico, visto que, como salienta Antunes e Padilha (2010), se caracteriza como
uma auto analise a partir de condutas para identificar se de fato os objetivos tracados
no projeto eco politico pedagogico foram atingidos ou ndo, sendo necessario
investigar as causas, expressoes e significados dos resultados, sendo na avaliacéo
institucional que serdo estabelecidos os objetivos para melhorar o ensino. Sendo

fundamental compartilhar com a comunidade os resultados da avaliacdo.

2.2.4 Curriculo Interdisciplinar, Transdisciplinar e Intertranscultural
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Gadotti e Roméao (1994) entendem o curriculo como um projeto pedagdgico,
sendo importante ndo o confundir com a grade curricular, pois ele ndo trata apenas
das disciplinas ministradas, mas de toda préatica educativa.

A transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade tém como enfoque unificar os
saberes, conectando as matérias, atuando como um projeto. O que as difere, é que
enquanto a interdisciplinaridade € ligada ao conceito de disciplinas tendo como
metodologia o trabalho dentro dessa estrutura, a transdisciplinaridade se manifesta
como uma organizagao que pretende romper a barreira das disciplinas, tendo como
conceito supera-las, a partir do maximo de interagao.

Com base em sua critica na fragmentacdo do saber, Morin (1999 apud
PADILHA, 2004) afirma que ndo € possivel extinguir as disciplinas, entretanto é
necessario criar técnicas que transpassem os limites delas, de forma a permitir que a
aprendizagem aborde todas as dimensdes humanas.

O curriculo intertranscultural surgiu a partir da educacao intercultural que
como salienta Walsh (2001 apud CANDAL; OLIVEIRA, 2010, p. 26) tem por definicdo:

Um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condicfes de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade.; um intercdmbio que se constréi entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca; um espaco de
negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais, econdmicas e
politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade ndo séo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados; uma tarefa social e
politica que interpela ao conjunto da sociedade, que parte de préaticas e
acbes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de
responsabilidade e solidariedade; uma meta a alcancar.

Entende-se que o curriculo intertranscultural tem como fundamento o
multiculturalismo, a partir da acdo-didatico-politico-pedagogica, remetendo a ideia do
circulo de cultura de Freire (2014), podendo, a partir dessa perspectiva, possibilitar a
criacdo de um elo entre os individuos e a escola, onde todos que ali se encontram
possam se identificar com o contetido ministrado. E um curriculo que tem em sua
praxis uma dinamica inclusiva e equitativa.

Em sintese, a escola cidada tem como base varios dos preceitos da educacéo
popular freiriana, entendendo que a emancipacdo dos cidaddos também se faz
através de préticas educacionais que valorizam as experiéncias vividas por todos 0s
participantes do processo pedagdgico como um todo, objetivando a transformacgéo

social.
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3. O TRABALHO DA PEDAGOGA NA ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO E O DIALOGO COM A PERSPECTIVA FREIRIANA

O capitulo anterior retomou 0s pressupostos principais da perspectiva de
educacao popular construida por Paulo Freire. Além disso, a segunda parte deste
trouxe alguns aspectos importantes da escola cidadd, um conjunto de ideias
concebidos a partir da instituicdo educacional como um espaco de transformacéo
social, sendo uma retomada fundamental para o objetivo proposto nesse trabalho.

O capitulo 3 tem dois objetivos. Inicialmente, retomam-se alguns preceitos da
caracterizacdo da funcdo da professora pedagoga e seus principais campos de
atuacédo na organizacao do trabalho pedagdgico para, posteriormente, estabelecer um
didlogo entre o trabalho da pedagoga e sua imersdo em uma perspectiva de educacao
popular.

3.1 APEDAGOGA E O TRABALHO PEDAGOGICO: BREVES APONTAMENTOS

O curso de pedagogia foi instaurado no Brasil em 4 de abril de 1937, a partir
do Decreto-Lei n° 1.190, passando por iniUmeras mudancas a fim de organizar seus
objetivos, tendo em seu curriculo, segundo Saviani (2012), um cunho generalista pois
a formacédo desta profissional se estende a diversos campos de atuacdo no campo
educacional.

Conforme afirmam Enisweler et Al. (2015), foi em 1970 que se iniciou, a partir
de grupos de universitarios e professores, debates sobre a identidade do curso de
pedagogia, que até entdo era ambigua, sucedendo em transformacfes que
repercutem até os dias atuais.

Atualmente, ha diversos estudos que comentam e aprofundam a analise sobre
a pedagoga e seu papel no processo de ensino e aprendizagem, bem como na
formacédo do cidadao de forma integral. Nesse viés, Saviani (2012) remete a ideia de
gue em uma sociedade capitalista a educacéo € a principal forma de dominancia pelas
classes que detém o poder, consequentemente, abre espaco para duavidas das
intencionalidades do curriculo atual. Nesse sentido, ele afirma que a pedagoga é
responsavel por trazer cultura ao ambiente escolar, pois sua capacitacéo dispde de
uma organizacao pedagogica, vasta de mecanismos, que possibilitam a introducéo da

cultura a todos os segmentos escolares.
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No que tange a regulamentacdo da formacgdo desta profissional, as atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia normatizadas pelo Parecer
n. 5/2005 e Resolugdo n. 1/2006, ambas do Conselho Nacional de Educacgéo
(BRASIL, 2005, 2006), correspondem a regulamentacao que norteia o curriculo do
curso, com a tentativa de amparar e esclarecer a acep¢do mais limpida do que é e
quais sao as fun¢des de uma pedagoga. Em comentéario sobre as referidas Diretrizes,
Saviani (2012) salienta que, na perspectiva do documento, a pedagoga tem como
enfoque a docéncia, 0 apoio escolar e a atuacdo onde sejam necessarios
conhecimentos pedagogicos. Mas, para Saviani (2012), a legislacdo vigente é
conflituosa, deixando imprecisos alguns conceitos referentes a organizacdo do
trabalho pedagogico.

Nesse contexto, pode-se observar que as competéncias da pedagoga véao
além do que é apresentado pela legislagdo que, como ainda afirma Saviani, “é preciso
buscar superar os limites da concepcdo de pedagogo formulada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais na vigéncia dessas proprias diretrizes. ” (2012, p, 8). E
necessario refletir a respeito de como uma legislacdo que, ao mesmo tempo que
carece de conceituacfes, € a responsavel por estabelecer o curriculo dos novos
profissionais da educacao.

Sobre o seu trabalho, é importante compreender que o trabalho desta
profissional ndo é somente solucionar problemas cotidianos, algo que o senso comum

e o dia a dia de algumas instituicbes educacionais podem sugerir:

[...] o pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas & organizac¢do e aos processos de
transmissdo e assimilacdo de saberes e modos de ac¢éo, tendo em vista
objetivos de formacdo humana previamente definidos em sua
contextualizag&o historica (LIBANEO, 2008 apud NEVES; SILVA, 2015, p,
76).

Portanto, entende-se que a pedagoga tem funcdes dentro e fora de sala de
aula, pois ele participa de todos os processos educativos. Para Neves e Silva (2015,
p, 78) “todo pedagogo é um professor, mas nem todo o professor € um pedagogo”.
Deixando em evidéncia o papel de destaque que ele possui dentro do espaco escolar.
Frequentemente acredita-se que a pedagoga nao tem relacdo direta com a
sala de aula, pelo fato dele ndo ser responsavel pelo magistério, todavia, como afirma

Saviani, é ele que tem a incumbéncia de:
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[...] contornar acidentes da estrutura, de impedir que as contradicbes
estruturais venham atona, de segurar a marcha da historia, [...] desempenhar
o0 papel inverso de, a partir dos elementos de conjuntura, explicitar as
contradi¢cdes da estrutura, acelerar a marcha da histéria (SAVIANI, 2012, p,
3).

Ainda em concordancia com o autor, esta profissional de educacao € vista
como o ponto de partida para consciéncia transitiva critica, mesmo que nao ministre
as aulas, pois cabe a ele a parte técnica e politica da acdo pedagdgica, denominadas
como praticas administrativas da escola, que se caracterizam como instrumentos de
transformacgéo da sociedade.

Partindo dessas concepcoOes, a pedagoga esta presente em todos 0s cenarios
escolares, se manifestando inerente ao processo educativo. De acordo com
Enisweler, a pedagoga € responsavel por organizar condicdes para um bom

funcionamento da escola, através da:

[...] mediacdo de atividades entre os professores, 0 encaminhamento de
alunos para o programa de combate a evasao escolar (reforco escolar; sala
de recursos multifuncional) e outras atividades, como a presenca ativa nos
pré-conselhos e no planejamento semestral e anual com os professores e a
direcdo (ENISWELER et al., 2015, p, 398).

Essas reflexdes levam ao ceticismo de como um curriculo com 3.200 horas
pode habilitar um profissional para tantas atribuicées. Como afirmam Enisweler (et al.,
2015), sobre a necessidade da formac&o continuada das pedagogas, que por muitas
vezes ndo tem condi¢cdes de desempenhar determinadas funcbes, por falta de
embasamento pedagdgico.

Neves e Silva (2015) afirmam que a partir da concepc¢éao de que o foco da
pedagogia € a praxis, a organizacao do trabalho pedagdégico se faz essencial, pois é
partir dai que € possivel sistematizar as ideias com a intencionalidade desejada. Sobre
suas funcdes dispostas em categorizacées mais amplas, concorda-se com Libaneo

na proposicdo de uma organizacao € estruturada em:

a) o planejamento e o projeto pedagdgico-curricular; b) a organizacdo e o
desenvolvimento do curriculo; ¢) a organizacdo e o desenvolvimento do
ensino; d) as praticas de gestdo técnico administrativas e pedagdgico
curriculares; e) o desenvolvimento profissional; f) a avaliagéo institucional e
da aprendizagem (LIBANEO, 2012, p. 481).
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Ele ainda pondera que o planejamento e o projeto pedagogico-curricular, a
organizacéo e desenvolvimento do curriculo e do ensino séo vinculadas ao objetivo
da escola. Cabendo a pedagoga organizar o seu trabalho nesta ordem, primeiramente
na elaboracdo do curriculo onde séo intencionados os objetivos, em seguida o
planejamento de estratégias, a fim de atingir os seus propdsitos. Conforme Libaneo
(2012) as préticas administrativas, articuladas com o desenvolvimento profissional,
sdo vinculadas ao meio, portanto tem como intuito viabilizar mecanismos que
possibilitem atingir os fins anteriormente citados. Através de politicas com formacdes
continuadas, cabendo a pedagoga orientar e mediar o saber cientifico com as praticas,
a fim de habilitar e atualizar os profissionais de educacao.

Uma primeira forma de pensar a constru¢cdo de seu contexto e pontos de
atuacao profissional € através da construcdo e ressignificacdo constante do projeto
politico pedagégico (PPP). Tal documento é concebido como um orientador da
instituicdo de ensino para que se atinja 0s seus objetivos, cabendo a pedagoga
organizar como sera a estrutura da sua elaboracéo e atualizacdo. Em concordancia
com Franco (2008 apud NEVES; SILVA, 2015), é desde a construcéao do PPP que a
pedagoga mostrara a sua intencionalidade com a formacéao cultural e emancipatoria.

Todavia, entende-se que, em uma perspectiva participativa, esta profissional
nao ira criar sozinho o projeto, mas sim possibilitar que todos 0os segmentos escolares
participem desta génese, visto que, como afirma Enisweler et Al. (2015, p. 6): “[o PPP]
tem sua importancia por fundamentar e tracar as diretrizes para o modelo de educacéo
pensado pelo coletivo da escola”. Nesse sentido, cabe a pedagoga viabilizar espacos
e instrumentos para que a comunidade escolar, além de ser participativa, seja capaz
de compreender conceitos técnicos e assuntos internos da escola (ANTUNES;
PADILHA, 2010). De acordo com Enisweler et Al. (2015), é importante frisar que o
PPP precisa ser atualizado frequentemente, pois ao mesmo tempo que o contexto em
gue a escola se encontra pode se alterar, objetivos podem ou ndo serem atingidos.

Outro elemento de prética de gestdo administrativa da escola, é a relacéao
escola-comunidade, que funciona como a articulacdo de ambas e tem como preceito
a gestdo democratica, a partir de medidas que exercam uma comunicacao bilateral
(NEVES; SILVA, 2015). Além disso, nesse sentido, fica a encargo da pedagoga a
orientacdo educacional, que visa nortear o estudante ao tramite objetivado pelo

curriculo da escola. E na orientacio que ocorre a compreensao, tanto por parte da



25

escola que deve compreender o educando, quanto do educando que deve conhecer
a si proprio.

No contexto da avaliacdo, Libaneo (2012) a caracteriza como um elemento
gue engloba todas as areas, partindo da avaliagao institucional, caracterizada por auto
avaliacdo, onde é possivel averiguar quais sdo as atuais necessidades da escola.
Segundo Neves e Silva (2015), a avaliacdo institucional € o principio inicial da
organizacdo do trabalho pedagdgico, enquanto o conselho de classe € uma
ferramenta de avaliacdo utilizada pela pedagoga, com o intuito de proporcionar a
aprendizagem concreta dos educandos, bem como promover um momento de dialogo
sobre o percurso de aprendizagem dos estudantes em determinado periodo.

De acordo com Saviani (2012), a pedagoga € a profissional que organiza o
trabalho docente, sendo necessario que esta profissional tenha claro como funciona
a instituicdo de forma coletiva, pois somente assim € possivel articular a realidade
com o0s objetivos que busca atingir. Sobre a compreensdo da instituicdo em sua
amplitude, Antunes e Padilha (2010) apontam topicos importantes para que todos 0s
profissionais, mas, especificamente, a pedagoga, tenham internalizados no seu
conhecimento e pratica: a) conhecer os aspectos da comunidade e se aproximar dela,
a partir de colegiados escolares, grémios estudantis, associacao de pais e mestres e
conselhos de escola; b) averiguar se a instituicdo considera todos os saberes no
processo educacional; c) refletir sobre o significado do que as criancas aprendem e
se realmente aprendem; d) observar a forma de organizacdo do tempo-espaco e se
estd se adequando aos aprendizados; e) se atentar a forma como a escola se
estrutura, se é acolhedora e prazerosa, f) descobrir o quéo a instituicdo se preocupa
com evasdao e reprovacao dos estudantes; e g) investigar se a escola que promove 0
desenvolvimento cultural dos alunos.

Em suma, para que a pedagoga possa organizar o seu trabalho pedagdgico, é
fundamental que ele tenha claro para si, quais sdo as suas as atribuicées e onde ele

ird exercé-las.

3.2 O TRABALHO DA PEDAGOGA E A EDUCACAO POPULAR: UM DIALOGO
POSSIVEL

A pedagoga é caracterizada como a professora que atua em varios cenarios
da prética educativa. Entretanto, algumas séao tidas pela literatura especializada como

comum a todas as escolas que conseguem prover condicbes para que esta
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profissional consiga exercer sua funcédo em sua completude. Nessa sec¢éao, o objetivo
é dialogar entre suas principais fungdes com alguns preceitos da educacao popular e
cidada. Para tanto, a valorizacdo dos saberes prévios em consonancia com a
valorizacdo do saber cientifico, o didlogo, a participacdo comunitéaria e a formacéo
cidada, o desenvolvimento do olhar critico, a valorizacao do contexto em que a escola
esta inserida e o desenvolvimento da préaxis pelo educador foram selecionadas como
topicos a serem dialogados como possiveis pressupostos da pratica pedagogica desta
profissional.

No que tange as principais funcdes desenvolvidas no trabalho da pedagoga,
esta pesquisa se baseou em Libaneo (2012) e sua categorizacdo da organizacéo do
trabalho pedagodgico a partir de seis campos: a) o planejamento e o projeto
pedagogico-curricular; b) a organizacdo e o desenvolvimento do curriculo; ¢) a
organizacdo e o desenvolvimento do ensino; d) as praticas de gestdo técnico
administrativas e pedagogico curriculares; e) o desenvolvimento profissional; f) a
avaliacao institucional e da aprendizagem. Entretanto, é preciso ratificar que os seis
campos, apesar de categorizados separadamente, podem estabelecer uma relacéo
transversal. Exemplificando esse contexto, ndo ha como conceber um PPP sem
considerar todas as outras questdes em sua construcao e ressignificacao.

No primeiro ponto a ser observado, a valorizacdo dos saberes prévios em
consonancia com a valorizacdo do saber cientifico, entende-se que € fazer com que
todos os saberes se fagcam necessarios e trabalhem em concordancia, um apoiando
0 outro. Nessa perspectiva € preciso compreender que as praticas pedagodgicas
curriculares sado instrumentos da pedagoga, que servem como meio para atingir 0s
objetivos da escola e que o PPP é o0 que norteia esses objetivos. Entdo, cabe a
pedagoga certificar-se de que o curriculo escolar promova o saber cientifico e
considere também os saberes prévios dos educandos.

Portanto, € necessario construir com o professor um trabalho efetivo em sala
de aula, ficando a encargo da pedagoga viabilizar a formacédo continuada, que tem
como principio a reflexdo sobre a docéncia, para que os educadores possam analisar
seus conhecimentos e suas experiéncias, funcionando como uma orientacdo dos
docentes. S840 nesses espacos que a pedagoga deve tratar com os professores a
importancia de determinar uma relacéo visceral entre o conhecimento informal e o

formal, bem como a consideragao disso no plano curricular abordado pela escola.
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O didlogo, a participacdo comunitaria e a formagcéo cidadd orientam as
praticas de uma instituicdo articulada com os interesses populares. Sendo
incumbéncia da pedagoga garantir que existam dentro da escola, agdes coletivas que
viabilizem o didlogo, para ser possivel significar a atuacéo dessa profissional em todo
0 ambito educativo.

As ferramentas pedagdgicas utilizadas pela pedagoga para viabilizar o acesso
democrético, que se faz essencial nesse processo, sdo o0s colegiados escolares, 0s
grémios estudantis, a associacdo de pais e mestres, os conselhos de escola, as
assembleias e as reunifes na escola. Dentro dessas dinamicas é possivel dialogar
com a comunidade para compreender o que ela entende por educacéo e se o PPP
esta sendo satisfatorio e atendendo a todos os segmentos escolares. Utilizando da
metodologia do circulo de cultura, é possivel oportunizar que todos os participantes
dos processos citados, tenham espaco para exporem as suas interpretacdes da
realidade, suas criticas, seus elogios e suas experiéncias.

Desse modo, € essencial corporificar um curriculo que contenha as vivéncias,
necessidades e anseios de todos os segmentos, tencionando a melhoria das acoes e
as garantias de aprendizagem. Para assim tornar a escola, um espaco que gera a
consciéncia da necessidade de desenvolvimento das praticas que tenham como
objetivo melhorar a vida da comunidade. Sendo de competéncia de a escola viabilizar
a cidadania aos educandos, cabendo a pedagoga viabilizar possibilidades para que
iSSO ocorra, através da construcdo de um curriculo que traga a consciéncia politica a
eles.

E necessario vislumbrar a educacdo como um processo que ultrapassa a sala
de aula, sendo capaz de transformar a sociedade. Para isso, a pedagoga é
responsavel pela adocao de medidas, a partir de acdes coletivas, que desenvolvam o
olhar critico. E fundamental ter claro que esse desenvolvimento diz respeito a todos
0s segmentos escolares, inclusive os docentes. Pois, para desenvolver o olhar critico
nos educandos, é primordial que o professor ja tenha esse olhar, porque ndo existe a
possibilidade de levar alguém a criticidade, se ndo tem essa caracteristica em si
préprio.

Nesse sentido, € reponsabilidade da pedagoga a mediacdo entre a
organizacdo escolar e o trabalho docente, sendo necesséario incorporar a
conscientizagdo nos professores, por meio do dialogo e das formagdes continuadas.

Para que assim os educadores possam repensar, de forma critica, sobre as suas
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acOes, com o intuito de atualizar e aprimorar sua praxis, ou seja, a reflexdo pés acao,
identificando as suas capacidades e as suas limitacdes.

Do mesmo modo, a pedagoga deve visar a conscientizagcédo dos educandos,
utilizando o curriculo como norteador para os professores. Para isso, essa profissional
deve selecionar intencionalmente os contetdos que serdo dispostos no curriculo, para
gue os estudantes sejam influenciados a criar, refletir, desenvolver a criticidade e
adquirir a capacidade de problematizar o contexto social em que eles se encontram.

Para tratar do contato com a comunidade, € necesséario primeiramente
valorizar o contexto em que a escola esta inserida, pois ndo existe a possibilidade de
estruturar uma dindmica, onde a pedagoga ndo conheca a realidade dos individuos
gue ele ir4 trabalhar. Quando se fala em valorizar, esta se falando de levar em
consideracao o contexto, pois para a criagao de acoes efetivas, € fundamental ter em
mente que nao existe um padrdo de organizacdo, o que indica que cada contexto
social, exige uma atuacao diferente.

Para isso € preciso compreender que o0 espaco social de onde os educandos
vém, é repleto de cultura e diversidade, entdo cabe a pedagoga garantir que esses
fatores serdo levados em consideracdo no projeto politico da escola, e mais, serédo
respeitados e utilizados como recursos para conseguir dialogar e auxiliar no
autoconhecimento.

Como forma de pensar em uma sintese desse dialogo, o quadro a seguir
propde uma sistematizacdo desse breve ensaio, em consonancia com oS
pressupostos de educacao popular, escola cidada e caracteristicas do trabalho da
pedagoga, objetos de revisdo tedrica abordados nesse trabalho. Ressalta-se que, em
nenhum momento, este trabalho pretendeu apresentar uma nova forma de orientacao
do trabalho da pedagoga na organizacdo do trabalho pedagdgico com base na
perspectiva freiriana, mas, sobretudo, propor uma forma sistematizada de retomar o
didlogo entre as dimensbes teodrica (educacdo em Paulo Freire) e

organizacional/pratica (trabalho da pedagoga).

Quadro 1 — Possibilidades de orientacédo do trabalho pedagogico a partir da perspectiva de educacgao
opular e escola cidada de Paulo Freire
Perspectivas da Educacéo

) Possibilidades
Popular e Escola Cidada
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Valorizagdo dos saberes prévios

em consonancia com a

valorizacdo do saber cientifico

Previsdo de abordagem curricular via PPP na organizacéo e
desenvolvimento do curriculo, formagao continuada e avaliagao

da aprendizagem.

Fortalecimento do dialogo com as familias e a comunidade nas
praticas de gestdo, administrativas e pedagdgicas, avaliacdo
institucional com a presenca de todos interessados na escola,

Dialogo, a participacéo

comunitaria e a formagéo cidada | gestdo democratica pautada na ampliagao da participacdo, bem
como a construcédo coletiva do PPP considerando o contexto no

gual a escola esta inserida.

Formacao continuada critica com os profissionais da educacao
) N da escola, promovendo uma organizacdo curricular que
Desenvolvimento do olhar critico . o - . n
abordem questdes cotidianas que auxiliem na formag&o politica

e cidada dos estudantes, profissionais e comunidade escolar.

Previsdo de contelidos e abordagens especificas em formacéo

L continuada e a ressignificacéo constante do PPP com base nas
Valorizagdo do contexto em que a R
. ) mudancas contemporaneas do espaco no qual a escola se
escola est4 inserida ) o
insere, bem como na abordagem de questdes cotidianas no

processo de ensino e aprendizagem.

Formacdo continuada e a proposicdo constante de reflexdo

) ] sobre a prética, seja durante o periodo letivo como ao final de
Desenvolvimento da praxis pelo ) o .
cada ciclo, com conselhos de classe participativos e reflexivos
educador o S
e avaliagbes institucionais  que

promovam um

autoconhecimento de fato da instituic&o.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Por fim, é preciso afirmar a importancia da pedagoga no desenvolvimento da
praxis pelo educador, sendo fundamental que a pedagoga supere a ideia da
organizacao de trabalho fragmentada, pois ela remete a imagem de que existe a
separacao entre a teoria e a pratica, acreditando que cabe a pedagoga propor 0s
conceitos e aos professores efetivar o que ja foi estabelecido.

Dentro da perspectiva freiriana, € elementar que exista o dialogo entre todos
0s segmentos, entdo, quando se fala da atuacdo do docente, é preciso ir além de
reproduzir um curriculo ja definido, sendo necessario que ele faca parte do processo
de construcdo do mesmo e reflita sobre suas acdes, tornando assim a pratica

indissociavel da teoria, pois uma fundamenta a outra.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo trazer um didlogo sobre possibilidades do
embasamento do trabalho da pedagoga na organizacao do trabalho pedagdgico a
partir de alguns pressupostos da educacéo popular freiriana.

Neste caminho, foram retomados alguns principios da educagao popular em
Paulo Freire e pressupostos da escola cidada, um movimento de ideias pautadas na
gestdo democratica do ensino publico que provém, sobretudo, da ideia de educacao
freiriana. Posteriormente, principalmente com base em Libaneo (2012) e Neves e Silva
(2015), Saviani (2012) e Antunes e Padilha (2010), retomou-se algumas
caracteristicas de formacdo e atuacdo da pedagoga na organizacdo do trabalho
pedagogico para, posteriormente, construir um dialogo de possibilidades da atuacéo
desta profissional com embasamento teodrico/pratico da perspectiva freiriana.

Os resultados indicam que, primeiramente, a pedagoga enfrenta um grande
desafio, pois, a0 mesmo tempo em que é de sua competéncia viabilizar praticas para
a transformacéo social e para a gestao democratica, ndo se limitando as burocracias
do sistema de ensino, cabe a ele também, as atividades corriqueiras. Em virtude disso,
muitas vezes se atribui a pedagoga encargos que ndo estdo nem em suas
competéncias, deixando assim, por vezes, as funcdes estabelecidas pela legislacéo e
pela formacédo académica para um segundo plano.

No que tange ao dialogo proposto, evidencia-se que ha a possibilidade de se
propor um dialogo entre as atribuicbes da pedagoga na perspectiva freiriana de
educacdo. Partindo da compreensdo de que a pedagoga pode ser uma das
propulsoras de instrumentos para a transformacéao social, seu transito na construcao
do PPP, formacé&o continuada, atividades de gestdo, administrativas e pedagdgicas,
conducédo do processo de avaliacao (institucional e da aprendizagem) € necessario
ter como base o dialogo, a participacdo comunitaria, valorizacdo dos saberes prévios
e do contexto no qual a escola se insere, desenvolvimento do olhar critico e a préaxis
como um elemento norteador constante de seu trabalho e dos demais profissionais
da educacéao na instituicao.

Ou seja, conclui-se que, dentro da perspectiva da educacdo popular,
compreende-se que cabe a pedagoga ser um dos agentes mobilizadores da
comunidade a fim de viabilizar a emancipac¢ao social e a conscientizacdo, através de

acOes participativas fundamentadas no dialogo e que permita a participagéo de todos,
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construindo um curriculo que se baseie no respeito a diversidade cultural e aos
saberes prévios da populacdo para que a escola se torne um espaco que fala a partir
do educando e néo sobre ele.



32

REFERENCIAS

ANTUNES, Angela; PADILHA, Paulo Roberto. Educac&o integral, educacao
cidada: fundamentos e praticas. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 2010.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Em campo aberto: escritos a sobre educacéo e a
cultura popular. Sao Paulo: Cortez, 1995.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pensar a pratica: escritos de viagem e estudos
sobre educagéo. Sao Paulo: Loyola, 1984.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de
1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 20 jul.
2020.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer CNE/CP 5 de 13 de dezembro
de 2005. Brasilia, 2005.

BRASIL. Conselho Nacional de Educac¢ao. Resolugcéo n.1 de 15 de maio de 2006.
Diéario Oficial da Unido, n. 92, se¢édo 1, p.11- 12, 16 maio 2006.

CANDAU, Vera Maria Ferrédo; OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Pedagogia decolonial
e educacao antirracista e intercultural no Brasil. Belo Horizonte, 2010.

CORDEIRO, Alexander Magno. OLIVEIRA, Gloria Maria. RENTERIA, Juan Miguel.
GUIMARAES, Carlos Alberto. Revisao sistematica: uma revisdo narrativa. Rev. Col.
Bras. Cir. V. 34, n. 6, p. 428 — 431, nov./dez. 2007.

ENISWELER, Kely Cristina; PIRES, Elocir Aparecida Corréa; MALACARNE, Vilmar;
SAUCEDO, Kellys Regina Rodio; STRIEDER, Dulce Maria. O papel do pedagogo:
reflexdes com base em observacdes sobre as fungdes ndo docentes. Ensino
Re-vista, Vista, v.22, n.2, p.391-400, 2015.

FREIRE, Paulo. Conscientizacéo: teoria e pratica da libertacédo. Sado Paulo:
Moraes, 1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 25 ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 57 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

FREIRE, Paulo. Educacéo como pratica da liberdade. 28 ed. Rio de Janeiro. Paz
e Terra, 2005.

GADOTTI, Moacir. Escola Cidada. 7 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.



33

GADOTTI, Moacir. ROMAO, José Eustaquio. Projeto da escola cidada: a hora da
sociedade. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 1994.

GERMANO, José Willington. As quarenta horas de Angicos. Educagéo &
Sociedade, ano XVIII, n. 59, p.389-393, agosto, 1997.

LIBANEO, José Carlos. Educac&o escolar: politicas, estruturas e organizacéo.
Séo Paulo: Cortez, 2012.

MANCINI, Marisa Cotta. SAMPAIO, Rosana Ferreira. Quando o objeto de estudo é a
literatura? Estudos de revisdo. Rev. bras. fisioter., Sdo Carlos, v. 10, n. 4, p. 361-
472, out./dez. 2006.

NEVES, Bruno Miranda; SILVA, Livaldo Teixeira. O sentido da pedagogia e do GA
na educacéo escolar. E-Mosaicos - Revista Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa,
Extenséo e Cultura do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-
UERJ), v. 4, n. 7, mai. 2015.

PADILHA, Paulo Roberto. Curriculo intertranscultural. Novos itinerarios para a
educacdao. Sao Paulo: Cortez, 2004.

SAVIANI, Demerval. O papel do pedagogo como articulador do trabalho
pedagogico na sociedade do capital. 2012.



	1 INTRODUÇÃO
	2. EDUCAÇÃO POPULAR EM PAULO FREIRE
	2.1 ALGUNS PRESSUPOSTOS DA EDUCAÇÃO POPULAR EM PAULO FREIRE
	2.2 ESCOLA CIDADÃ
	2.2.1 Integração Educação, Cultura, Comunidade e Escola
	2.2.2 Gestão Democrática e Autonomia
	2.2.3 Avaliação e Avaliação Institucional
	2.2.4 Currículo Interdisciplinar, Transdisciplinar e Intertranscultural
	3. O TRABALHO DA PEDAGOGA NA ORGANIZAÇÃO DO TRABALHO PEDAGÓGICO E O DIÁLOGO COM A PERSPECTIVA FREIRIANA
	3.1 A PEDAGOGA E O TRABALHO PEDAGÓGICO: BREVES APONTAMENTOS
	3.2 O TRABALHO DA PEDAGOGA E A EDUCAÇÃO POPULAR: UM DIÁLOGO POSSÍVEL
	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

