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RESUMO

Discutir & infancia, o brincar, o brinquedo, as culturas infantis e a cultura ltdica, é de
suma importancia nesse momento em que, cada vez mais, 0 crescimento acelerado
e a mudanca na organizacao familiar vém retirando das criancas 0s espacos e 0S
tempos que eram de brincar. Tendo em vista que essa discusséo pode ser abordada
de diferentes perspectivas, por se tratar de um assunto amplo, nesse trabalho,
objetivou-se discutir o tema da perspectiva da sociologia da infancia. Para tanto, fez-
se 0 uso do método de revisdo da literatura, apoiando-se nos autores Willian Arnold
Corsaro e Manuel Jacinto Sarmento. O sentimento de infancia comecou a aparecer a
partir do século XVII, ou seja, o conceito de infancia é relativamente recente bem como
o olhar para a crianca. A concepc¢ao de crianga foi sendo transformada ao longo da
histéria de acordo com a necessidade e imposi¢cao social. A partir de determinado
momento, a escola passou a ser um instrumento de iniciacdo social, porém, como
nem todas as criangcas possuiam as mesmas condi¢des sociais, econbémicas e
culturais, encontra-se dois modelos de escola, uma voltada para os filhos da elite e
outra para os filhos dos operarios, sendo que para esses ultimos, o ensino era voltado
para formar um ser Gtil a sociedade e, assim, desconsiderava a crianga como
produtora de cultura. A sociologia da infancia confere um estudo cientifico que permite
maior visibilidade e reconhecimento da condicdo social da crianca, reconhecendo-as
COMOo agentes sociais criativos, ativos e produtores de cultura. O brincar se apresenta
como pilar da cultura da infancia sendo uma importante ferramenta da socializacdo da
crianca e construcéo de seus mundos sociais. O brincar, como uma atividade social,
pertence a dimensédo humana e constitui, para as criancas, uma forma de acédo social
importante para a construcdo de suas relagbes sociais e das formas coletivas e
individuais de interpretarem o mundo. O brincar favorece no desenvolvimento
emocional, fisico e cognitivo da crianca. Considerando que as criancas passam,
muitas vezes, a maior parte do tempo na escola, essa se torna uma ferramenta para
o resgate das culturas, familiares e historicas. Além disso, a escola deve encarar o
brincar como momento de aprendizagem, com a mediacdo do educador, com acdes
motivadoras, desafiadoras, prazerosas e significativas. Levando em conta as
particularidades da infancia, compreende-se que as criancas sao as pecas
fundamentais no desenvolvimento da sociedade, seja ela econémica ou cultural.

Palavras-chave: Sociologia da Infancia. Cultura Infantil. Cultura Ludica. Brincar.
Brinquedo
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1 INTRODUCAO

Através do brincar a crianca interage com o0 meio, conhecendo-o e
manifestando sua criatividade, inteligéncia, habilidade e imaginacdo. Esses aspectos
manifestados pela crian¢a durante a brincadeira, além de ser necessario para um bom
desenvolvimento, a conduz durante toda a vida. Sendo assim, a brincadeira deve ser
vivenciada da melhor forma possivel. O brincar é uma experiéncia que possibilita
demonstrar sua personalidade. Pesquisas mostram a importancia do brincar na
socializagéo, pois brincando a crianga estabelece vinculos sociais, ajusta-se a grupos
e aceita a participacéo de outras criangas.

O brincar reflete a cultura do grupo social em que a crianga esté inserida, ou
seja, os brinquedos e as brincadeiras vao introduzir a crianga no grupo cultural a qual
pertence. O brincar hoje esta relacionado ao entorno, elas tém que se adaptar a
realidade e ao ritmo do nosso tempo, e aos espacgos que estdo cada vez mais
reduzidos e limitados. Concebe-se ainda o brincar como uma atividade social
significativa que pertence, antes de tudo, a dimensdo humana, constitui para as
criancas a construcao das suas relacfes sociais e das formas coletivas e individuais
de interpretar o mundo.

Na sociedade em que vivemos podemos observar que o crescimento acelerado
e a mudancga na organizagao familiar vém retirando das criangas 0os espacos e 0s
tempos que eram de brincar. Com as mudancas que vem acontecendo na sociedade,
as mulheres precisaram sair para trabalhar estiveram que irem busca de lugares para
deixar seus filhos, sendo assim as instituicdes de ensino passaram a ofertar vagas
para criangas de zero a cinco anos na Educacéao Infantil.

A partir dai surgiram os problemas, pois muitas dessas instituicbes estdo
despreparadas das necessidades bésicas das criancas, como a falta de estrutura e
espacos adequados para as brincadeiras, ndo dando a importancia necessaria de
inserir o brincar como atividade ludica para o desenvolvimento integral dessas
criancas, mesmo que exista uma legislacdo que diga que a crianga precisa brincar,
estdo antecipando o processo de alfabetizacdo com muitos conteudos, para dar conta
das apostilas, e, além disso, para agradar os pais que acreditam que o brincar na
escola é perca de tempo, que serve apenas para gastar a energia das criangas, uma

cultura de que a escola € lugar de aprender e néo brincar.



Com a chegada da tecnologia podemos observar que em alguns casos as
criancas que vivem na regido urbana nao brincam como antigamente, elas preferem
trocar as atividades de recreacgdo e as brincadeiras fisicas por uma tela, por alguns
botdes, ficando assim excluida da sociedade por ndo saberem se comunicar,
expressar idéias, pensamentos e sentimentos. Desde 0 momento que ela tem contato
com o brincar (Iudico) dentro da escola, e participa ativamente de jogos e brincadeiras,
essa crianga mudara seu mundo, de tecnolégica para o mundo do faz de conta, da
imaginacéo, e do brincar saudavel, sabendo lidar com o ganhar e perder, com as
frustragGes do seu dia a dia, aprendendo a socializar com seu grupo.

Esse tema surgiu do interesse em descobrir o porqué as criancas nao brincam,
porque ainda existem escolas que ndo dao importancia ao brincar.

Por se tratar de um assunto amplo, sabendo que o brincar e a cultura podem
ser abordados desde diferentes perspectivas, a pergunta que este estudo se propde
aresponder é: como a sociologia da infancia compreende o brincar da crianca? Nesse
sentido, o objetivo geral dessa pesquisa é: discutir a infancia, o brincar, o brinquedo,
as culturas infantis e a cultura lidica, desde a perspectiva da sociologia da infancia.

E como objetivos especificos: compreender o conceito de infancia; estudar o
brincar e o brinquedo; analisar o conceito de culturas infantis e cultura ludica e suas
relacbes com o brincar.

Com o intuito de promover um didlogo entre diferentes autores, o presente
trabalho utilizou como metodologia a revisao da literatura. A pesquisa bibliografica foi
feita por meio da producéo cientifica de dois autores classicos: Willian Arnold Corsaro
professor da Faculdade de Sociologia da Universidade de Indiana nos Estados Unidos
e Manuel Jacinto Sarmento do Instituto de Educacao e Centro de Estudos da Crianca
(CIEC) da Universidade do Minho. O professor Doutor Manuel Jacinto Sarmento, que
tem mantido intenso didlogo com estudiosos da infancia no Brasil, um dos pioneiros
no estudo da infancia dentro dessa abordagem. Também foram utilizadas duas bases

de dados como: Scielo e Capes.



2 A CONSTRUCAO SOCIAL DO CONCEITO DE INFANCIA

Este capitulo se estrutura a partir de uma breve analise do trabalho altamente
original e inovador do historiador francés Philippe Ariés considerando suas posicoes
diante do que ele define como a constru¢cdo social da infancia. Embora alguns
elementos da posi¢cao do historiador sejam questionaveis, seu trabalho € de maior

importancia para a historia da infancia.

2.1A ORIGEM DO CONCEITO DE INFANCIA

Em um livro de 1960, traduzido no Brasil como - Historia Social da Crianca e
da Familia, o autor Philippe Ariés?, sugere que antes do século XVII a infancia ndo era
um conceito reconhecido. Foi s6 em algum momento entre o século XVIl e XX que o

termo criangca comecou a ter seu significado atual.

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criancas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de infancia nao
significa 0 mesmo que afei¢do pelas criancas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. (ARIES, 1981,
p. 97).

De acordo com o autor, na sociedade medieval, com a idade de sete anos as
criancas agiam e eram tratadas como pequenas versfes dos adultos a sua volta. A
auséncia do sentimento de infancia na Antiguidade € considerada pelos altos indices
de mortalidade das criancas e a forma de viver indistinta dos adultos.

Para Ariés (1981) as mulheres e criangcas eram seres totalmente submissos,
gue ndo mereciam nenhum tratamento diferenciado. As criancas pequenas a partir do
momento em que apresentavam independéncia fisica eram logo inseridas no mundo

adulto, ndo passando pelos estagios de desenvolvimento, conhecidos pela sociedade

IPhilippe Ariés (1914-1984) grande historiador, escreveu varios livros sobre a vida diaria comum.
Conhecido, sobretudo por seu livro L’Enfant et la Vie Familiale sous I’Ancien Régime (1960), traduzido
no Brasil como Histéria Social da Crianca e da Familia. Este livro ocupa lugar de destaque na histéria
da infancia, uma vez que foi essencialmente a primeira obra a tratar do assunto de forma abrangente.
Até hoje, Philippe Ariés é visto como referéncia primaria neste tema com sua famosa afirmacao de que
"na sociedade medieval, a ideia de infancia ndo existia." A tese central de Histéria Social da Crianca e
da Familia é a de que as atitudes em relacéo as criancgas progrediram e evoluiram no tempo juntamente
com as mudancgas econdémicas e 0Ss avangos sociais, até que a infancia, enquanto conceito e elemento
constitutivo da familia, se consolidou a partir do século dezessete.



atual. Ainda segundo o autor, as crian¢as nao tinham funcao social até trabalharem,
nao havia a divisao territorial e de atividades em funcéo da idade dos individuos, nao
havia o sentimento de infancia ou uma representacao elaborada dessa fase da vida.

A crianca nao era criada pela familia, sua educacdo era garantida pela
aprendizagem através de tarefas realizadas juntamente com os adultos da
comunidade. A crianca aprendia com os mais velhos, portanto, a socializacéo
acontecia no convivio com a sociedade de uma forma geral e ndo apenas com outras
criancas. Misturavam-se idades e condi¢des sociais diferentes, ndo havendo espaco
para intimidade e privacidade. Quem estabeleceu a intimidade, a vida privada e o
sentimento de unido afetiva entre o casal e entre os pais e filhos foi a familia moderna.

A idéia de infancia como se tem hoje surgiu juntamente com a educagéo
escolar. O avanco da educacéo resultou na reorganizacédo das relacdes sociais, foi
neste ponto que a familia passou a ter a estrutura e funcdo que conhecemos hoje, por
conta da mudanca da sociedade industrial. Na Idade Média e inicio da Idade Moderna
a crianca era cuidada e criada pelos pais, mas ainda nao estava presente o sentimento
de familia unida emocionalmente.

A escola passou a funcionar como uma passagem do mundo infantil ao mundo
adulto, levando em conta o que é esperado de seus membros para a manutencao de

interesses.

A substituicdo do trabalho pela escola, como principal ocupac¢éo da crianca,
fica mais caracterizada no final do século XIX e inicio do século XX. E uma
longa histéria, que se inicia nos paises protestantes do norte europeu, no
século XVII. No século XVIII, reformadores comegam a pensar em termos de
um sistema nacional de educacdo. Heywood chama a atencdo para as
pesquisas que se ocupam das experiéncias educacionais anteriores, no
ambito do aprendizado dos oficios, no periodo medieval. Considera ainda,
gue 0 acesso a educagdo também se fez marcar pelas desigualdades
econdmicas e de género e raca. (KUHLMANN JR, 2005, p. 240)

A idéia de escola ndo faria sentido na ldade Medieval ja que o0 espaco entre
criancas e adultos era compartilhado. A necessidade de integracao da crianga surgiu
com sua exclusao do mundo adulto. O sentimento sobre a infancia se da nas camadas
mais nobres da sociedade, ndo ocorreu de forma homogénea.

Assim, os sinais de desenvolvimento de sentimento para com a infancia
tornaram-se mais numerosos e mais significativos a partir do fim do século XVI e
durante o século XVII, pois os costumes comegcaram a mudar, tais como os modos de

se vestir, a preocupac¢do com a educacao, bem como separacao das criancas de
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classes sociais diferentes. Ainda nos lembra que a escola era uma maneira de
prolongamento da infancia, enquanto a crianca estava na escola, ela gozava desta

etapa em sua vida.

Com a escola a crianca deixa de ser misturada ao adulto para aprender e é
mantida a distancia numa espécie de quarentena antes de ser solta no
mundo. A escola deixou de ser reservada aos clérigos para se tornar o
instrumento normal da iniciacdo social, da passagem do estado da infancia
ao do adulto. (ARIES, 1981, p. 159).

O mesmo ainda afirma que a escola teve um papel muito importante no conceito
de infancia, porque “muito tempo se passou até que aparecesse como uma instituicao
especialmente reservada as criangas”. (ARIES, 1981, p.124). A escolaridade agora é
tratada como uma questdo de crianca, € é na escola que a crianca deveria estar.
Porém com o surgimento da industrializag&o, a fabrica anula o papel da escola na vida
crianca, pois havia trabalho infantil na industria téxtil, esta condicao de trabalho infantil
era dada para a crianca do povo e ndo para a crianca burguesa. (ARIES, 1981).

Como pudemos ver a educacéo esteve marcada pelas desigualdades sociais,
guestdes relacionadas a género e a raca da crianca. A historia da crianca e da familia

retrata uma historia da Europa, quais foram os primeiros modelos de crianca no Brasil?

2.2A CRIANCA NO BRASIL

Para Del Priori (2010), a historia das criangas no Brasil como no restante do
mundo, vem mostrando que existe uma enorme distancia entre o mundo infantil
descrito pelas organizacdes internacionais, pelas organizacbes nao governamentais

e pelas autoridades, daquele no qual a crianca encontra-se cotidianamente imersa.

Nossas criancas estdo nas ruas, nas pracas, has praias, nas saidas das
escolas. Ha aquelas que estudam, as que trabalham, as que cheiram cola, as
que brincam, as que roubam. Ha aquelas que sdo amadas e, outras,
simplesmente usadas. Estdo nos anuncios da midia, nos rétulos dos mais
variados géneros de consumo, aumentando o comércio e a industria de
produtos infantis. (DEL PRIORI, 2010, p.7).

Uma histéria marcada pela dor, traumas e conflitos. Trauma em deixar de ser
crianca, vendo seu universo de sonhos, esperanca e fantasias desmoronar diante da

cruel realidade do cotidiano do século XVI, perder sua inocéncia para nunca mais
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recupera-la. Em relacdo a esta questdo convém considerar que o sentimento de
impoténcia diante de um mundo que ndo sendo o seu tinha que ser assimilado
independentemente de sua vontade. (DEL PRIORE, 2010).

Para Ariés (1981) a particularidade da infancia ndo sera reconhecida e nem
praticada por todas as criangas, pois nem todas vivem a infancia propriamente dita,
devido as suas condi¢des econdmicas, sociais e culturais.

Mary Del Priori (2010) retrata as diversas infancias em diferentes momentos da
histéria do Brasil. Tal diversidade pode ser constatada, especialmente no Brasil
Colonial. Neste periodo, as concep¢des de crianga variaram de acordo com a sua
etnia e a sua condicéo de classe.

Em um contexto de pobreza e miséria aparecem no Brasil as primeiras
iniciativas de atendimento a crian¢ca abandonada, uma das instituicdes mais duradoras
de atendimento a infancia desvalida no Brasil, a Roda dos Expostos (1876-1950) ou
a Roda dos Excluidos nas Santas Casas de Misericérdia, tratavam-se de um espaco
em que os bebés poderiam ser deixados e entregues a caridade sem que a méae fosse
identificada.

“Por mais de um século a roda foi a Unica instituicdo de assisténcia a crianca
abandonada no Brasil, extinta somente em 1950 e sendo substituida pela creche para
gue as maes nao precisassem abandonar seus filhos”.(KUHLMANN JR, 2010, p.78).

Diferenciando-se de paises industrializados, o Brasil da inicio a organizacéo
das primeiras creches no comeco deste século (século XX), com uma
clientela composta basicamente de filhos de indigentes e 6rfdos. Em Sé&o
Paulo, as creches atendem principalmente o contingente de mulheres e
criangas na extrema miséria, que aumentam os nlcleos urbanos, fruto do
deslocamento de populacdes pobres, em busca de melhores condi¢cdes de
vida. (KISHIMOTO, 1988, p. 24).

A néo participacdo do Estado na implantacdo e funcionamento inicial das
instituicbes de atendimento infantil permite, por um longo periodo, que este seja
realizado por entidades de natureza filantropica, privadas e religiosas. No Brasil, a
efervescéncia das idéias pedagogicas modernas advindas dos paises ditos de
primeiro mundo, durante os finais do século XIX e inicio do século XX, fez com que
médicos, juristas, intelectuais e religiosos voltassem seus olhares sobre a infancia
brasileira, particularmente sobre a infancia pobre.

Foram entdo apresentados dois tipos de atendimento diferenciados: um de

carater mais assistencial para classes populares e outro mais pedagogico para as
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classes abastadas. O modelo do "jardim-de-infancia" era para atender criancas
privilegiadas e os asilos ou creches para as criancas pobres. (KUHLMANN JR., 1998).
Estas formas de atendimento as criangas serdo disseminadas ao longo do século XIX
e encontrardo, posteriormente, melhores condi¢cdes no processo de ensino elementar
no Brasil. Percebe-se que o predominio de justificativas para a expansédo de uma
educacdo compensatoria, para equilibrar as caréncias e defasagens socioculturais da
classe trabalhadora, serviram para camuflar o interesse pela infancia brasileira que
visava atender aos desejos da nova sociedade que estava se formando e néao
puramente para o bem-estar da crianca. Assim, o atendimento a infancia passa a
demarcar um tempo de submissao e constituicdo de novos sujeitos, de uma nova
crianca: aquela a ser escolarizavel. (KUHLMANN JR., 2010). Somente em meados de
1940 é que prosperam no Brasil iniciativas governamentais de atendimento as
criangas, e esse trabalho que era predominantemente assistencial evolui para uma
preocupacdo educacional, entdo vinculado ao Ministério da Educacdo e Saude
Publica é criado o Departamento Nacional da Criangca, onde centralizou esse
atendimento, a partir dai viu-se a necessidade de estabelecer politicas educacionais
adequadas a essas criancas.

A forma como compreendemos a crianga e a infancia tem passado por grandes
evolucBes. Em 1988, a Constituicdo Federal brasileira determina que a familia, a
sociedade e o Estado sé&o responsaveis em garantir “com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentagdo, a educacédo”’ e define o atendimento escolar as
criangas menores como direito social: “a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes
desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas”. (BRASIL,
1988).

Na atualidade a crianca é vista legalmente, como um sujeito de direitos, situado
historicamente e que precisa ter as suas necessidades fisicas, cognitivas, psiquicas,
emocionais e sociais supridas, ndo cabendo mais o modelo de criangca como sendo
um mini adulto.

Quando pensamos nas nossas criancas brasileiras percebemos que a
realidade da maioria delas ainda é outra. Mesmo estando apenas na idade de brincar,
ainda assumem responsabilidades que seriam apenas dos adultos, como trabalhar
para ajudar na renda familiar.

Existe, sim, uma concep¢do da crianca como um ser particular, com

caracteristicas proprias diferente do adulto. Mas por outro lado, a idéia de que existem
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diferentes infancias é fortalecida, a realidade é que ainda muitas criancas ndo tém
acesso a uma alimentacao saudavel, a tecnologia e até mesmo a escola formal.

A seguir, sera apresentado o estudo da crianga como ser social, como um
agente ativo que constroi sua propria cultura e contribui para a producdo do mundo
adulto. Uma criancga que faz parte da cultura, atribuindo significado ao mundo que a

rodea.

2.3 ESTUDOS DAS CRIANCAS E DA INFANCIA NO CAMPO DA SOCIOLOGIA

Existem inUmeros estudos sobre a crianca e a infancia na historia, onde fica
claro que as criangcas sempre existiram, desde os primeiros registros historicos,
porém, antigamente, como ja mencionado, as criangas eram vistas como coépias fiéis
dos adultos, na forma de se vestir, falar e agir. Eram seres desprovidos de qualquer
sentimento por parte dos adultos, ndo tinham espaco na sociedade, eram totalmente
passivos nas suas atitudes. Em alguns contextos socioculturais, os rituais de transi¢cao
sdo bem definidos e a infancia geralmente termina no momento biolégico de mutacdo
do corpo. A preocupacdo em relacionar a crianca e a infancia enquanto categoria
social € uma idéia moderna. (SARMENTO; PINTO, 1997).

O nascimento sobre os estudos em torno da crianca e o sentimento da infancia
teve inicio na época moderna, nesse momento as criangas foram introduzidas em
estudos académicos e a infancia passou a ser uma condicdo de construcao social. Na
area da pesquisa, o estudo das criancas, deixa de ser exclusiva da medicina,
psicologia do desenvolvimento, da antropologia ou da pedagogia para considerar o
fendbmeno social da infancia concebido como uma categoria social autdbnoma,
analisavel nas suas relacées com a acao e a estrutura social. (SARMENTO; PINTO,
1997).

Infancia sempre foi um tema secundario na pesquisa socioldgica, introduzido
geralmente em assuntos onde se tratavam sobre familia, a crianca e sua infancia
jamais eram vistas como um tema principal, porém havia uma preocupacao em
entender como uma cultura se reproduz através da socializacdo das criancas. De
acordo com Borba (2006, p. 58)

Autores do campo da sociologia da infancia, de modo geral, sinalizam que
essa nova abordagem provocou uma mudanca de paradigma tanto nas
concepcdes de infancia quanto nas formas de estuda-las, a partir do
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posicionamento das criangas como sujeito ao invés de objetos da pesquisa.
A concepcao de criangcas como sujeitos, no entanto, vai além da nocédo de
que as criancas possuem uma subjetividade, estendendo-se para a
compreensdo de que elas sdo sujeitos ativos na sociedade em que se
inserem e de que seus conhecimentos, sentimentos e valores devem ser
levados em conta na pesquisa, ou seja, as criancas devem ser ativas e
participantes também no processo de pesquisa.

Os estudos a principio eram voltados somente em colher dados sobre as
mudancas na estrutura familiar e na vida infantil, bem como a distribuic&o dos recursos
nas diferentes faixas etarias, porém ambos usando a crianca como unidade de
analise. Esse estudo teve sua importancia uma vez que diagnosticou a
interdependéncia das geracgdes futuras com o investimento em criancgas. I1sso fez com
gue muitos paises passassem a avaliar os efeitos da globalizac&do na vida e trajetoria
social das criangas até a idade adulta. (CORSARO, 2005).

Na atualidade, coexistem diferentes métodos de pesquisa com a participacao

direta das criancas, contudo exige-se muita prudéncia na utilizacdo desses métodos

Para firmar sua autonomia e reivindicar sua importancia, esse campo do
conhecimento refuta: [...] o estatuto da crianca como ser-em-devir (na
verdade, todos os seres humanos sao seres-em-devir, independentemente
da idade), para se centrarem nas caracteristicas atuais, presentes,
sincrénicas da crianga como ser-que-é na completude de suas competéncias
e disposicdes. Esse centramento no ser crianga, em detrimento da viséo
tradicional da crianga como ser em transito para a adultez, tem como forte
consequéncia a andlise dos mundos da crianca a partir de sua propria
realidade, a auscultacdo da voz da crianga como entrada na significacdo de
seus mundos de vida e a aceitacdo da crianca como ser completo e
competente, isto é, compreensivel apenas a partir da aceitacdo de sua

diferenca face ao adulto.(SARMENTO, 2013, p. 15).

A construgao de uma “Nova Sociologia da Infancia” se processa em dois pilares
simultaneos: “as criangas sao agentes sociais, ativos e criativos que produzem suas
préprias e exclusivas culturas infantis, enquanto simultaneamente, contribuem para a
producédo das sociedades adultas”. (CORSARO, 2005, p. 15).

Corsaro, por exemplo, construiu uma estratégia para inserir-se no grupo de
criangas, que o autor definiu como entrada reativa, que consistia na sua constante

permanéncia nas areas da escola dominadas pelas criancas.

Com isso, 0 autor esperava que as criangas reagissem a sua presencga
quando ficava nesses espacos em que os/as adultos/as raramente se
aproximavam, por também serem de dificil acesso, como o trepa-trepa ou a
casinha de bonecas. Essa longa permanéncia permitiu ao autor chegar a
certas categorias ou tracos de culturas da infancia, como: as tentativas das
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criangas para ganhar o poder dos/as adultos/as; a amizade e partilha. (COLL,
2005, p. 171).

Enquanto pesquisador, ele ndo queria ser associado a uma figura autoritaria na
relacdo com as criangas pesquisadas, precisava naturalmente criar um elo de
amizade para ndo perceberem que estavam sendo pesquisadas. “As criancas séo
motivadas a dar respostas verdadeiras e cuidadosas se o entrevistador e a crianca
tiverem um bom relacionamento e se a crianga se sentir segura”. (CORSARO, 2005,
p. 60). Por isso ndo bastava apenas observar, precisava fazer parte daquele contexto,
aguardando a aproximagéao curiosa da crianga para interagir, participar, perguntar (de
forma ordenada e adequada) e entdo compreender como elas agem, como partilham
as brincadeiras entre seus pares, tornando-se assim um adulto atipico, conforme

destaca o autor

Estou convencido de que as criancas tém as suas proprias culturas e eu
sempre quis tornar-me parte e documenta-las. Para fazer isso eu precisei
entrar nas vidas quotidianas das criangas — para ser uma das criancas o
melhor que pudesse. (CORSARO, 2005, p. 446).

O convivio ao longo do tempo junto as criancas fez o autor perceber que no
universo infantil as interpretacbes dos fatos sdo naturalmente ingénuas, puras,
diferentemente do ponto de vista do adulto, o qual rapidamente descarta idéias,
conhecimentos e contribuicdes da cultura das criancas, julgando as opinides adultas
como verdadeiras.

Considerar as investigaces com as criancas e ndo sobre as criangcas é um
aspecto relevante, pois possibilitam as criancas se tornarem copesquisadoras, pois

séo elas agentes ativos e diretos dessa pesquisa.

A sociologia da infancia sé podera se desenvolver se for capaz de se articular
com um programa em renovagdo na prépria sociologia, [...] articulando o
estudo das criancas como individuos sociais com a influéncia das estruturas
sociais (em processo continuo de reestruturacdo) na configuracdo da
categoria geracional infancia. A sociologia da infancia precisa dar conta da
defasagem do programa institucional com os processos contemporaneos de
subjetivacdo e precisa constituir-se como uma sociologia da construcao
discursiva da infancia, ampliando-se através do trabalho interdisciplinar
capaz de compreender as redes simbdlicas de articulacdo da infancia.
Finalmente, a sociologia da infancia s6 podera concretizar o seu programa
cientifico se assumir a participacdo da crianga como referente, a um sé
tempo, social e metodologico, se tomar a crianga como sujeito do
conhecimento e se fizer de si prépria uma verdadeira sociologia: isto &, a
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ciéncia que busca o conhecimento dos fatos sociais, através das e com as
criangas. (SARMENTO, 2008, p.24).

Diferentemente das teorias tradicionais, que pesquisavam a socializa¢do, como
um processo pelo qual a criangca se adaptar para internalizar a sociedade, como
consumidora da cultura estabelecida pelos adultos. As perspectivas teoricas
interpretativas e construtivistas da socializagdo argumentam que as criangas e 0s
adultos, sé@o participantes igualmente ativos na construcdo social da infancia e na

reproducdo interpretativa de suas culturas. (CORSARO, 2005).

3 TEORIAS SOCIAIS DA INFANCIA

Este capitulo apresenta inicialmente as teorias da infancia, inicia com as teorias
tradicionais de socializagao e de desenvolvimento infantil e posteriormente apresenta

uma nova abordagem tedrica no estudo da infancia.

3.1TEORIAS TRADICIONAIS DA INFANCIA

As criancas foram a principio socialmente negligenciadas devidas sua posicao
subordinada, nao havia expectativas sobre suas necessidades e contribui¢bes sociais.
O ambito familiar por muito tempo foi a Unica via de socializacdo, pois la eram
treinadas, internalizavam e se adaptavam coma Unica preocupac¢do de se tornarem
adultos funcionais para o sistema social. (CORSARO, 2005).

Para o autor as primeiras teorias socioldgicas abordam mais sobre a forma
como os individuos se relacionam com a sociedade, sendo um poderoso determinante
do comportamento individual. No modelo de processo de socializagcado determinista,
as criancas sao tomadas pela sociedade, sendo moldadas e treinadas para se
tornarem em potenciais membros competentes e participativos, pois desempenham
um papel passivo em todo o processo. Grande parte dos trabalhos sociologicos sobre
as criancas e a infancia esta assentada nas teorias sobre socializagcdo, que, em
simples palavras, significa “0 processo pelo qual as criangas se adaptam e
internalizam a sociedade”. (CORSARO, 2005, p. 19).

Desde esse ponto de vista € importante trazer algumas consideracdes advindas
de Durkheim (1978)
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[...] por condicdo natural, em estado de passividade perfeitamente
comparavel aquele em que o hipnotizador € artificialmente colocado. A
consciéncia ndo contém ainda sendo pequeno nimero de representacgoes,
capazes de lutar contra as que lhe sdo sugeridas, - a vontade é ainda

rudimentar. Por isso, é a crianca facilmente sugestionavel. Pela mesma
razdo, torna-se muito sensivel ao contagio do exemplo, muito propensa a
imitacdo. (DURKHEIM, 1978, p. 53).

Para Corsaro (2005) essa concepcgéo de crianca explicitamente comungada por
Durkheim e tdo amplamente aceita, até os dias atuais, tdo diferentes daquela outra
gue a Sociologia da Infancia trabalha, enquanto sujeito social ativo, criativo e inventivo
e, inclusive, transgressor da ordem adulta.

Dentro desta perspectiva, surgem duas abordagens diferentes, o funcionalista
onde a crianca deve ser preparada e treinada seguindo normas, porém ainda vista
como um problema que ao mesmo tempo em que é util ao sistema € uma ameaca,
até que a mesma seja socializada completamente pensando numa abordagem de
perspectiva futura onde possua requisitos que irdo contribuir continuamente com a
sociedade; e o reprodutivista que focou na desigualdade, nas vantagens aqueles com
acesso a recursos culturais mais elevados, com oportunidades diferenciadas nas
diversas instituicdes sociais, inclusive educativas, determinando o acesso das
criancas conforme sua integracao na sociedade.

Tanto a abordagem funcionalista como a reprodutivista apresentam fragilidades
por considerarem muito o resultado da socializacéo, simplificando todo o processo
gue é altamente complexo e ignorando que as criancas ndo internalizam apenas a
sociedade em que nasceram. (CORSARO, 2005).

3.2TEORIAS CONTRUTIVISTAS

O modelo de processo de socializagdo construtivista foi influenciado pela teoria
psicolégica do desenvolvimento, sobre tudo por Piaget (1986) que se interessou pela
evolucdo do conhecimento, 0 mesmo acreditava que as criangas organizavam seu
mundo desde muito cedo, passando por diferentes estagios e de forma diferenciada
dos adultos, além dos estagios do desenvolvimento, outro ponto importante sobre os
estudos de Piaget € a concepcao de equilibrio, processo pelo qual a crianca cria para
lidar com problemas do mundo externo, ou seja, “‘compensacao resultante das

atividades do individuo em resposta as invasdes externas”. (PIAGET, 1986, p. 101).
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Ja Vygotsky teve uma abordagem mais sociocultural (1978) sinalizou que as criangas
desempenham papel social ativo, resultantes de acfes coletivas com outras pessoas
e que se contextualizam em sociedade. Deste modo, a mudanga social pode exigir
alteracdes nos requisitos dos individuos conduzindo para o desenvolvimento
psicoldgico e social. Nessa interacdo com o outro o desenvolvimento da crianga esta
sempre a frente do que se estivesse sozinha, na qual a linguagem desempenha um
papel importante, ja que codifica a cultura e a crianga passa a usa-la gradualmente
como ferramenta para participar dessa mesma cultura. Para ele primeiro a crianca
internaliza agbes desenvolvidas na interacdo com o outro e depois em nivel individual,
0 chamado Zona de desenvolvimento proximal. (VYGOTSKY, 1978, p.86).

Embora Piaget e Vygotsky tenham contribuido muito com o entendimento sobre
0 processo de desenvolvimento da crianca, seja pela interiorizacao individual, seja
pelainteragdo com o outro, 0 modelo construtivista, apesar de considerar o papel ativo
das criancas na reproducdo social ndo analisam adequadamente as criancas
enquanto coconstrutoras das realidades sociais, como refere Corsaro (2005, p.29)“ o
construtivismo oferece uma visdo ativa, mais solitaria da crianga”.

Ainda de acordo com Corsaro, o desenvolvimento individual € concebido como
parte integrante de um processo social coletivo, onde cada individuo contribui
continuamente por meio das interacdes que estabelece com os outros, a natureza
destes processos coletivos e 0 modo como evoluem no tempo relativamente a infancia
€ o0 centro de interesse da teoria da reproducdo interpretativa, que destaca a
importancia do conceito de acdo coletiva e a capacidade de interpretacdo e
transformacao que as criancas tém da heranca cultural transmitida pelos adultos.

E fundamental compreender que n&do existe socializacdo apenas pela
interiorizacao isolada dos conhecimentos e habilidades de adultos pela crianca, é
preciso reconhecer a importancia da atividade coletiva da crianga, como elas se
apropriam, reinventam, reproduzem e criam cultura com o adulto e entre si para lidar
com suas proprias e exclusivas preocupacées. A medida que se tornam parte, ndo se
limitando a imitar ou internalizar o mundo ao seu redor, ela tem liberdade em
interpretar ou dar sentido a sua cultura e a participarem dela, atribuindo sentido ao
mundo adulto ou produzindo seus proprios mundos e cultura de pares. (CORSARO,
2005).
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3.3 CULTURAS INFANTIS

No inicio as criancas eram vistas apenas como um ser incompleto, e a infancia
era uma etapa que antecedia a fase adulta, eram impossibilitadas de opinar e mostrar
suas habilidades, apenas obedecia e seguia regras dos adultos que socialmente eram
superiores a elas. “[...] esta imagem dominante da infancia remete as criancas para
um estatuto pré-social: as criangas sao invisiveis porque nao séo consideradas como
seres sociais de pleno direito. Nao existem porque nao estdo la: no discurso social”.
(SARMENTO&GOUVEA, 2009, p.19).

De acordo com Corsaro (2011) hoje ja sabemos que as criangas sdo agentes
produtores de cultura, com formas préprias de ver, agir e compreender o mundo, e
assim vao desenvolvendo atitudes e comportamentos através de suas relagdes
sociais, a isso chamamos de reproducéo interpretativa da cultura, onde por meio da

interacdo com outras criangas, produzem uma série de culturas de pares.

As criangas tém um modo ativo de ser e habitar 0 mundo, elas atuam na
criacdo de relacBes sociais, nos processos de aprendizagem e de producéo
de conhecimento desde muito pequenas. Sua inser¢do no mundo acontece
pela observagdo cotidiana das atividades dos adultos, uma observacao e
participacdo heterodoxa que possibilitam que elas produzam suas préprias
sinteses e expressdes. A partir de sua interacdo com outras criangas — por
exemplo, por meio de brincadeiras e jogos — ou com os adultos — realizando
tarefas e afazeres de sobrevivéncia - elas acabam por constituir suas proprias
identidades pessoais e sociais. (BARBOSA, 2007, p. 1066).

Conforme Corsaro (2011) a participacdo das criancas nas rotinas culturais
mediadas pelos adultos e que geralmente acontecem nos primeiros anos de vida, na
familia, mostram o papel fundamental que as mesmas desempenham no
desenvolvimento da cultura de pares. O termo pares € usado segundo Corsaro (2011,
p.127) “[...]especificamente para referir ao grupo de criangas que passa seu tempo
guase todos os dias juntas [...]". Vale destacar, na obra - a Sociologia da Infancia -,
como em outros textos de Corsaro, a traducéo do inglés de peerculture como cultura
de pares, “definida como um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos,
valores e interesses que as criangas produzem e compartilham na interagdo com seus
pares". (CORSARO, 2011, p. 32).

De modo geral, as primeiras interagdes sociais da crian¢a séo decididas pelos

pais. ApoOs as criangas comecarem a deixar o ambito familiar suas atividades com
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outras criangas e sua producao coletiva de uma série de cultura de pares vao se
tornando tdo importantes quanto as interacfes com os adultos.

Dessa forma as criancas deixam de serem apenas espectadores da cultura
adulta e tornam-se ativas no processo de formacéo da sua propria cultura, através do
convivio em grupos sociais com Seus pares, em que organizam regras internas e criam
estratégias de acdo em suas brincadeiras, manifestando seus desejos e opcoes,

facilitando as relacgdes infantis.

As criancas criam e participam de suas préprias e exclusivas culturas de
pares quando selecionam e se apropriam criticamente de informacdes do
mundo adulto para lidar com suas préprias e exclusivas preocupacdes. A
nocao de reproducdo inclui a idéia de que as criancas nao se limitam a
internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a
producdo e mudancas culturais. (CORSARO, 2009a, p. 31).

Para o autor as criancas de forma ativa reinterpretam de forma criativa os
valores e as normas sociais, principalmente durante o brincar. Sarmento (2002 apud
BARBOSA, 2007, p.1067), apresenta alguns principios geradores das culturas da
infancia. Sao eles: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteracdo. As
criangas, em seus grupos, produzem culturas de criangas, e a reflexao sobre estas
praticas empiricas nos possibilita perceber as diferentes culturas infantis.

Sendo assim, o que diferencia a cultura infantil da cultura criada na sociedade?

O que caracteriza as culturas das criancas € a relacdo sempre presente entre
a fantasia e a realidade, entre o possivel e o0 impossivel, entre o presente e 0
imaginario; a ludicidade como modo de ser infantil que recria constantemente
0 mundo; a fantasia do real como a possibilidade de as criancas entrarem e
sairem, continuamente, do universo da fantasia/ realidade; e a reiteracéo
como tempo que flui de modo recursivo na vida das criangas e mantém a
permanéncia da infancia na sociedade. Onde para as criancas o real € um
efeito de segmentacéo, transposicao e recriacdo da forma como ela interpreta
as situacbes e acontecimentos. (SARMENTO, 2003, p. 12 apud HARRIS,
2002, s/p).

Para Barbosa (2007, p.1067)“ um aspecto extremamente importante é o de
observar que as culturas infantis ndo séo independentes das culturas adultas, dos
meios de comunicacao de massa, dos artefatos que elas utilizam cotidianamente, mas
se estruturam de outra maneira”.Entdo compreendemos que a cultura social tem um
significado mais logico das situacdes, ja a cultura infantil faz relacéo entre o real e o
imaginario, ficando extremamente perceptivel nas atitudes das criangas, ndo que ela

pense em faz-de-conta apenas no momento do brincar, mas na capacidade que tem
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ao criar algo imaginario através de uma situacdo real que esteja acontecendo,
atribuindo significado as coisas e construindo a sua visdo de mundo.

Dessa forma as criangas vao se desenvolvendo e integrando uma rede social,
construindo seus proprios mundos, pois passam a assimilar tudo que as rodeia,
formando um grande grupo e criando diferentes culturas infantis.

Conhecer as diferencas entre os povos e suas culturas, respeita-las e valoriza-
las € fundamental na educacédo, e quando as criangas passam a frequentar o meio
escolar vao ampliando e construindo novas linguagens, pois se deparam com as
diferentes culturas trazidas por seus pares, adquiridas no meio familiar e nas tradi¢cdes
culturais da comunidade onde vivem. Nesse ambiente escolar € que as criangas
passam a representar através do faz-de-conta informac6es do mundo adulto. Nesse
momento passam a transmitir oS comportamentos culturais vivenciados no meio
familiar e criam regras internas que organizam seus proprios jogos e brincadeiras e
vao manifestando suas opinides a isto chamaram de cultura infantil geracional, pois

sao permanentemente recriadas pelas geragdes mais novas. (BARBOSA, 2007).

3.4 CULTURA LUDICA

Ao considerarmos cultura como um conjunto de crencas, arte, costumes,
hébitos e aprendizados produzidos pelo homem, deveram compreender que o brincar,
0 brinquedo e os jogos sdo herangas sociais e histéricas que marcam 0 povo hum
determinado tempo histdrico. Sendo assim, “a crianga ndo brinca numa ilha isolada.
Ela, bem como o adulto, ndo se contenta apenas com a realidade, ela necessita
conectar com o imaginario”. Esse imaginario € um conhecimento ou vivéncia guardado
num banco de dados, sdo eles: as representacdes, as imagens, 0s simbolos ou 0s
significados, elaborados pela cultura. Portanto, a crianga brinca com as substancias
materiais e imateriais que Ihe sao acessiveis. (BROUGERE, 2001, p.105).

Entretanto, a cultura ludico sendo esse conjunto de conhecimentos e atitudes
gue permitem que uma brincadeira aconteca, com certa autonomia, porém ligado a
uma cultura global, indica que séo dependentes uma da outra, dessa forma a crianca
nao recebe uma cultura pronta e acabada, mas vai a transformando de acordo como

interpreta tal situagao.
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Corsaro (2009, p.24) usa o termo reproducdo interpretativa como uma
alternativa para a compreensao dessa insercdo ativa e criativa das criancas no
mundo. Para ele, as criangas sdo, ao mesmo tempo, “produto e produtora de cultura,
pois elas ndo apenas reproduzem ou imitam o mundo dos adultos”.

Ainda de acordo com o autor, considerando que o brincar e o brinquedo séo
elementos historicos da sociedade, de sentido simbdlico ou concreto, que ressignifica
as atividades ludicas, conforme a crianca vai crescendo e vivenciando diferentes
contextos ela passa a compreender e interpretar se uma situacao € real ou imaginaria.
Por exemplo, uma pessoa brincando de luta com outra, se quem estiver presenciando
nao possuir referéncia da cultura ltdica podera concluir que tal atitude é uma violéncia.

O que ndo devemos esquecer é que existem diversas interpretacdes para uma
mesma circunstancia, depende muito do olhar que se faz. Para nés adultos essa
interpretacdo € ainda mais complicada, pois precisamos buscar a referéncia Iudica na
cultura apreendida em nosso contexto familiar e social, jA& para as criancas essa
interpretacdo ocorre de forma mais branda, pois ela consegue facilmente levar uma
situacao real para o imaginario e vice-versa.

Segundo Brougeére (1998, p.106) “[...] a producdo dessa cultura ludica, como
qualquer cultura, ndo existe pairando acima de nossas cabecas, mas € produzida
pelos individuos que dela participam. Existe na medida em que é ativada por
operacdes concretas que sdo as proprias atividades ludicas”. As regras e formas de
brincar mudam de regido para regido e vao se adaptando com caracteristicas
diferentes, dessa forma a crianca aprende a estrutura de determinado jogo ou
brincadeira e vai utilizando-a em novos contextos, seja sozinha ou com outras
criangas. Isso possibilita que a mesma véa personalizando suas atividades ludicas,
porém nao esquecendo que essas particularidades ja advém de uma cultura.

Sarmento (2003, p.14) elucida que a cultura ludica e a cultura de pares disp6em
de trés vocabulos para referir-se a mesma realidade Iudica, sendo: “o brincar, como
uma pratica ladica nao-formal; o jogo, como pratica ludica estruturada e dirigida por
regras; e o brinquedo, como um artefato ludico” Brougere (2008) também afirmou tal
diferenca, ao considerar o brinquedo como um objeto carregado de significados em
sua concretude, possuindo um valor cultural. O brinquedo também pode ser um objeto
gue a crianga manipula livremente, sem envolver regras.

O autor ao descrever uma de suas pesquisas observou criangas brincando com

a boneca Barbie e destacou que a mencionada boneca traz em si a representacéo da
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mulher adulta, cheia de estereétipos sociais: alta, magra, olhos claros. Mas na
brincadeira da crianca ela pode ser bebé, mae, filha, trabalhar e ir se ajustando aos
desejos das criancas, pois para Brougere (2008, p.13) “[...] a brincadeira escapa a
gualquer funcéo precisa e [...] 0 que caracteriza a brincadeira € que ela pode fabricar
seus objetos, em especial, desviando de seu uso habitual os objetos que cercam a
crianca; aléem do mais, € uma atividade livre, que ndo pode ser delimitada”.

Dessa maneira, ao possibilitar que brincando as criangas se apropriem dos
cbdigos culturais de uma determinada sociedade, se esta contribuindo para o seu
processo de socializagdo. Por isso, é fundamental criar tempos e espacos nas
instituicbes de Educacao Infantil para que o brincar realmente aconteca, pois se
acredita que a brincadeira é cultural e socialmente transmitida e aprendida.

Neste sentido € preciso, efetivamente, romper com o mito de que a brincadeira
€ apenas um ato natural. Deve-se levar em conta que a crianga esta inserida, desde
0 seu nascimento, num contexto familiar e social, e que seus comportamentos estéao
impregnados por essa imerséo inevitavel. (BROUGERE, 2001).

Brougeére enfatiza que a brincadeira pressupde aprendizagem social. Ela ndo é
uma atividade inata, e sendo assim, € preciso que o0s educadores de criancas
pequenas compreendam que a cultura ladica infantil precisa ser expandida.

Cabe entéo as instituicdes de Ensino, enriquecer a cultura ludica das criangas
resgatando jogos e brincadeiras da cultura historica, social e familiar, e também
colocar a disposi¢cao dos pequenos todos 0s suportes necessarios para dar liberdade
a imaginacao, disponibilizando entdo brinquedos, objetos e tempo necessario para a
sua realizacdo, aonde a crianga va construindo e adquirindo sua propria cultura ludica.
Acredita-se que através da brincadeira com seus pares ela vai experimentando o
universo, ressignificando com suas atitudes, regras e esquemas dos jogos e
brincadeiras transmitidos de geracao para geracao.

Na cultura ludica, as regras de um jogo nédo se limitam, pois cada individuo tera
as regras de acordo com a sua cultura ladica, individualizado/particularizado, néo
interferindo num jogo coletivo, onde se faz necessario haver o conhecimento das
regras gerais desse jogo. As criangas usam essas regras mais como esquemas, pois
nos jogos de imitacdo utilizam falas, movimentos e expressées que observaram na
realidade dos adultos e assim vao produzindo jogos particulares de acordo com seus

interesses, idade e sexo, e vao modificando conforme seu amadurecimento e
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interacbes no ambiente escolar o qual possuem contato direto com seus pares, esses
de diferentes contextos sociais. (BROUGERE, 2001).

De acordo com Borba (2006) hoje, por influéncia da midia, pela violéncia nas
cidades, pela falta de espaco nas casas e pela auséncia da familia por conta de seus
trabalhos, a formagédo da cultura ladica vem sendo transformada. As criangas ja ndo
interagem com seus pares na comunidade onde vivem, e isso reflete diretamente na
forma da criangca brincar, e ela passa a buscar recursos externos que possam
contribuir com suas brincadeiras, e assim vao reinventando através desses recursos
novas formas de produzir cultura ludica.

A televisao, por exemplo, € um elemento externo de grande influéncia hoje em
dia, suas imagens e representacdes ndo sdo simplesmente imitadas pelas criangas,
mas ressignificadas a partir de suas praticas ludicas. Brougére (2001, p.57) pontua
gue a televisdo, com suas imagens e fic¢gdes, influenciou a vida e a cultura ladica da

crianga.

A televisdo néo se op8e a brincadeira, mas alimenta-a, influencia-a, estrutura-
a na medida em que a brincadeira ndo nasceu do nada, mas sim daquilo com
gue a crian¢a é confrontada. Reciprocamente, a brincadeira permite a crianga
apropriar-se de certos contelidos da televisao.

Assim como a televisao, temos outro influenciador com uma tnica funcao social
a do desejo, tais como video game, bonecas com expresséo real, celulares e outros,
gue modificam a estrutura das brincadeiras e transforma a cultura ladica natural, essa
relacdo é um reflexo do mundo social presente.

Nesse sentido o ambiente escolar contribui para o resgate das culturas
familiares e histéricas, pois as criancas passam metade do dia, quando néo o dia todo,
dentro da escola, junto a seus pares, e a todo o0 momento sdo levados a ressignificar
0S espacos, reinventar brincadeiras e a explorar os brinquedos liberando e

desenvolvendo a imaginacao.

4 O PROCESSO DO BRINCAR

4.1 O BRINCAR E O BRINQUEDO
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O ato de brincar é intrinseco a vida humana € uma caracteristica da infancia. E
brincando que a crianca conhece o ambiente que a cerca, estabelecendo uma relacao
lidica com as pessoas. A principio, 0s pais brincam com seus bebés estimulando os
sentidos que se integram com o mundo. Em seguida ela brinca sozinha e com seu
proprio corpo, apoés, ja compartilha e se relaciona com outras criangas. A partir dessa
fase, brincando desperta nela o prazer de cantar, dancar, desenhar, atuar, representar
e expressar suas idéias e sentimentos, desenvolvendo seu raciocinio, sua linguagem
e sua criatividade. (BROUGERE, 1998).

Nesse contexto, € perceptivel que desde o nascimento a crianca reage aos
estimulos externos advindos do ambiente em que vive e do seu corpo, sendo assim
um processo continuo de agregacéo de informacdes tanto para o desenvolvimento
fisico quanto para o cognitivo. Muitos estudos explicam essa relacdo entre os
movimentos e a aprendizagem, esses estudiosos enfatizam que por meio dessa
relacéo o desenvolvimento da habilidade motora, a exploracéo e interacdo com o meio
e com objetos/brinquedos, ocorre porque a sensacgao € aperfeicoada pelas continuas
estimulagbes sensoriais causadas pelos movimentos. (BROGERE, 2001). O
autor afirma que [...] “o brinquedo pode ser considerado uma midia, que transmite a
crianca certos contetdos simbdlicos, imagens e representacfes reproduzidas pela
sociedade que a cerca”’. (BROUGERE, 2001, p. 63). Nas brincadeiras, as criancas
transformam os conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos gerais
com 0s quais brincam. Por exemplo, para assumir um determinado papel numa
brincadeira, a crianga deve conhecer alguma de suas caracteristicas.

Brougere (2010) diz que os brinquedos sdo objetos que podem ou ndo estarem
presentes nas brincadeiras e que, ainda quando estdo presentes ndo impdem a
maneira de brincar. A crianca quando brinca representa o brinquedo de sua maneira.
A crianca que o0 manipula tem em suas méos um objeto a decodificar.  Corsaro
destaca que, os brinquedos constituem a cultura material da infancia, para ele “as
criancas se apropriam coletivamente e criativamente, usam e introduzem aos
brinquedos significados, tanto na familia quanto em suas culturas de pares” (2011, p.
145). J4 Sarmento (2004) salienta que o brinquedo e o brincar sdo também um fator
fundamental na recriacio do mundo e na producdo das fantasias infantis,
concordando, assim, com Brougére (1995), que também argumenta que o brinquedo
€ mais do que um instrumento de brincadeira, ele traz para a crianga, ndo s6 um meio

de brincar, mas também imagens, representacfes e universos imaginarios.
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Através da dimenséo cultural da brincadeira, o autor refere que a mesma é a
principio um confronto com a cultura: “Na brincadeira, a crianca se relaciona com
conteudo culturais que ela reproduz e transforma, dos quais ela se apropria e lhes da
uma significacdo, é a entrada na cultura particular com todo seu peso histoérico
[...]".(BROUGERE, 1995, p. 76).

Sendo assim, o brincar nada mais é que a interpretacdo das atividades
humanas e sua relacdo com o mundo € o modo como se brinca, o estado de espirito
com que se brinca, depende da intencdo da crianca. Brougére considera, ainda, que
brincar ndo é uma dinamica interna do individuo, mas uma atividade dotada de uma
significacdo social precisa que, como outras, necessitam de aprendizagem: “a
brincadeira pressup6e uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A brincadeira
ndo é inata [...]". (BROUGERE, 1995, p. 98).

Portanto, existem dimensd@es funcionais e simbdlicas inscritas no brincar e no
brinquedo, que é culturalmente produzido e é revalorizado e ressignificado pela
crianca. Assim, o brincar e o brinquedo sdo reveladores da cultura ladica e das
diferentes maneiras de lidar com o mundo que é apresentado por seu intermédio. Nas
brincadeiras, as criancas transformam o0s conhecimentos que ja possuiam
anteriormente em conceitos gerais com 0s quais brincam.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil de 2013 o brincar
e as interacdes sdo entendidos como eixo estruturante e estruturador da acgéo
pedagogica na Educacéo Infantil, ocupando lugar central no curriculo. (BRASIL,
2013). E através da interaco e das brincadeiras que a crianga vai se expressar, sentir,
se mover e descobrir seu ambiente. Para Brougere (2001, p.63) o brinquedo e a
brincadeira, constituem espacos de criagao, transgressao, formacéo de sentidos e
significados que fornecem aos sujeitos novas formas de inteligibilidade, comunicacao
e reacao a vida, reproduzindo e produzindo sentidos de existir.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta seis direitos de
aprendizagens. Sao eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-

se. O brincar integra-se a esse grupo.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais e é nesse ponto que iremos
focar.” (BRASIL, 2017, p.36).
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Ao brincar as criancas fantasiam, imaginam, e mudam as regras das
brincadeiras. Quando brincam de médico, de fazer comida, de mae e filho o ludico se
faz sempre presente nas atividades das criancgas, elas interagem, aprendem, e criam
situacdes através do faz de conta. E neste ato que a crianca estabelece os diferentes
vinculos entre as caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e suas
relacdes que possuem com outros papeis, tomando consciéncia disto e generalizando

para outras situagoes.

O “mundo do faz de conta” faz parte da construgéo pela crianga de sua visdo
do mundo e da atribuicdo do significado das coisas. No entanto, esta
expressdo “faz de conta” é algo inapropriado para referenciar o modo
especifico como as criancas transpdem o real imediato, e o reconstroem
criativamente pelo imaginario, seja importando situacbes e personagens
fantasistas para seu quotidiano, seja interpretado de modo fantasia os
eventos e situacfes que ocorrem. Na verdade, a dicotomia realidade fantasia
€ demasiado fragil para denotar o processo de imbricagdo entre dois
universos de referéncia, que nas culturas infantis efetivamente se encontram
associados. Poderemos de resto justamente, interrogarmos sobre se essa
imbricagdo ndo ocorre também no mundo dos adultos, isto é, se toda a
interpretacdo n&o é sempre projecao do imaginario e se o “real” ndo é, afinal,
o efeito da segmentacdo, transposicdo e recriagdo feita no ato da
interpretacdo de acontecimentos e situagdes. (SARMENTO, 2004, p.16).

Por meio da brincadeira de faz-de-conta as criangcas utilizam seus
conhecimentos acerca das relacdes familiares, enquanto (re)produzem os elementos
de sua cultura, os apreende e legitima, levando para o espaco da brincadeira os
modelos de comportamentos construidos nas interagfes vivenciadas nos seus
diversos contextos.

Sendo assim, o brinquedo e o brincar sao fatores fundamentais na recriacao do

mundo e na producéo das fantasias infantis.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no referencial tedrico estudado foi possivel concluir que nem sempre
a crianca foi compreendida pela humanidade como um sem em particular, por muito
tempo foi vista como um adulto em miniatura.

Foi a partir do século XVII, que a situacdo comecou a mudar despertando um
sentimento de infancia e surgindo um olhar sobre a crianga. Um fato marcante foi a
forma que a crianca era educada. Essa aprendizagem que antes se dava na
convivéncia das criangcas com os adultos em suas tarefas cotidianas sendo treinada
apenas para executar uma funcéo, passou-se a dar-se na escola. Dessa forma a
crianca é separada dos adultos numa espécie de quarentena até estarem prontas para
a vida em sociedade.

De tal modo, percebemos que ao longo da histéria a concep¢do que se tinha
de crianca foi sendo transformada de acordo com a necessidade e imposi¢des sociais,
e a escola passa a ser um instrumento de iniciagao social, um exemplo de passagem
da infancia para a vida adulta.

Mesmo com toda essa valorizagcdo que a crianga passou a ter, inclusive com
vestimentas adequadas e a preocupacao da familia quanto a um melhor aprendizado,
havia uma desigualdade social. Nem todas as criancas vivenciaram uma infancia de
acordo com sua vontade, pois as familias ndo tinham as mesmas condi¢des sociais,
econdmicas e culturais. Nesse sentido encontramos dois exemplos de escola, aquela
voltada aos filhos da elite, onde a preocupacao era a aprendizagem dos bons modos,
o0 conhecimento artistico através da musica, e aguela voltada aos mais
desfavorecidos, com Unico papel de formar um ser que fosse Util & sociedade quando
adulto. Mais uma vez as particularidades da infancia e a crianga como produtora de
cultura estavam esquecidas. Por necessidades de mao-de-obra barata a industria
permitia o ingresso de criancas muito novas ao trabalho, e essas por sua vez, devido
a necessidade financeira da familia se sujeitavam a deixar para trds uma infancia dos
sonhos.

A sociologia da infancia, abordagem estudada nesse trabalho de pesquisa, tem
conferido as criancas um estudo cientifico que Ihes permite maior visibilidade e
reconhecimento de sua condigdo de ator social. Para os tedricos que estudam esta

abordagem a criangca é uma agente social criativo, ativo e produtor de cultura.
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Conforme a reviséo da literatura o conceito de socializacdo quase sempre foi
usado em referéncia a educacdo dos mais jovens, no sentido de transmisséo
intergeracional e de insercdo da crianca na cultura. No entanto, a sociologia da
infancia, acentua a participacéo e a influéncia das criancas como agentes ativos ha
construcdo de seus mundos sociais e também nos dos adultos.

E essa socializacéo ocorre entendendo que o brincar € um pilares das culturas
da infancia na perspectiva proposta por Sarmento (2002), concebe-se o brincar como
uma atividade social significativa que pertence, antes de tudo, a dimensdo humana,
constituindo, para as criangas, uma forma de agao social importante para a construcao
de suas relagbes sociais e das formas coletivas e individuais de interpretarem o
mundo.

Nesse sentido entende-se que o ambiente escolar contribui profundamente
para o resgate das culturas, familiares e historicas, visto que as criancas passam
muitas vezes mais tempo nas instituicbes de ensino do que em suas casas, sem
duvida deve-se levar em conta que esse ambiente é carregado de diferentes culturas,
visto o nimero de criancas que |4 estdo em interacao continua, onde cada uma pode
representar as vivéncias presentes em seu meio social, transformar uma realidade
dificil em algo mais simples, dar significado a determinado objeto, fantasiar, criar e
aprimorar suas atitudes através das brincadeiras com outras criancas da mesma
idade, potencializando a cultura ladica.

Hoje ainda se encontra instituices de ensino que acreditam que o brincar é
perder tempo, mas diante de todo estudo realizado fica evidente a necessidade de
mudar essa visdo. Estd claro quanto o brincar favorece no desenvolvimento
emocional, fisico e cognitivo da crianca. Enquanto elas brincam, criam estratégias
para resolver situacdes, minimizando os conflitos e aumentando a autoestima, pois
aprenderao a expressar seus pontos de vista e passam a respeitar a Si mesmo e aos
outros, e assim vao se apropriando do mundo de uma forma mais leve e descontraida,
e nesse contexto o professor aparece como mero mediador, aquele que muitas vezes
apenas apresentou as regras da brincadeira, possibilitou a liberdade de expressao,
levando a aprendizagem.

Por fim, apés todo estudo realizado, ficou evidente que vivemos num eterno
processo de aprendizado com as criangas, ndo cabe mais ndo levar em conta as
particularidades da infancia, sendo que as criancas sdo as pecas fundamentais no

desenvolvimento da sociedade, seja ela econémica ou cultural. Deve-se respeitar 0
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tempo da infancia e valorizar a brincadeira no ambiente familiar com a participacao de
todos, resgatando a cultura singular dos que ali vivem, e no ambiente escolar o brincar
deve ser considerado aprendizagem, sendo esse mediado pelo professor com acdes
motivadoras, desafiadoras e prazerosas, mais significativas e eficientes que as
tradicionais. A crianga de hoje necessita dessa transformacao, ela jA ndo enxerga o

mundo e a educacédo da mesma forma que acontecia ha décadas.
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