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RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade analisar a feminizacdo da profissdo
docente na construcédo da identidade profissional da professora de educacéo
infantil e os desafios da profissdo. A questdo norteadora desse estudo foi
diante da feminizacdo da profissdo docente quais os desafios para a identidade
da professora que atua na educacéao infantil? Para responder a essa questao a
metodologia utilizada foi a revisdo bibliografica. Foram analisados fatores em
torno da feminizacdo do trabalho docente a sua influéncia nos desafios para as
professoras de educacdo infantil. Para isso, se fez necesséario conhecer o
historico da educacéo infantil, quais foram os caminhos percorridos e quais as
principais leis e normativas que amparam a educagéao infantil como um direito
fundamental das criancas. O magistério € visto como uma profissdo feminina,
onde os atributos designados as mulheres sdo vistos como essenciais para a
docéncia, sendo também uma das primeiras profissdes a serem aceitas pela
sociedade para as mulheres, sendo muitos os aspectos historicos e sociais que
explicam essa trajetéria do magistério no Brasil. As professoras tém um papel
muito importante na educacéo infantil, etapa essa em que o cuidar e o educar
caminham juntos, com muitos desafios. Mediante a pesquisa realizada
concluiu-se que a docéncia é vista como uma profissdo feminina e que na
educacéo infantil, devido ao histérico da feminizacdo docente, esse fato é ainda
mais presente do que em outras etapas da educacdo basica. Tal evidéncia
pode ter como consequéncia 0 ndao reconhecimento da identidade profissional
das professoras que atuam na educacao infantil, o que implica em nao ter a
mesma valorizacdo do que outras/os professoras/es que atuam em outras
etapas educacionais, sendo vistas como tias, nem sempre consideradas como
profissionais competentes e que estdo na profissdo devido a sua formacéo.
Desse modo, entende-se que as professoras tém direito a formacéao inicial e
continuada de qualidade, ao reconhecimento e valorizagdo da sua atuacgéo
profissional e as condi¢cdes adequadas para o exercicio da docéncia desde a
creche.

Palavras-chave: Histéria da educacéao infantil. Feminizacédo do
trabalho docente. Docéncia na educacao infantil.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the feminization of the teaching profession in
the construction of the professional identity of the early childhood education
teacher and the challenges of the profession. The guiding question of this study
was in the face of the feminization of the teaching profession, what are the
challenges for the identity of the teacher who works in early childhood
education?. To answer this question, factors around the feminization of teaching
work and its influence on the challenges for early childhood teachers were
analyzed. For this, it was necessary to know the history of early childhood
education, what were the paths taken and what are the main laws and
regulations that support early childhood education as a fundamental right of
children. Teaching is seen as a female profession, where the attributes
assigned to women are seen as essential for teaching, being also one of the
first professions to be accepted by society for women, with many historical and
social aspects that explain this trajectory of teaching. teaching in Brazil.
Teachers play a very important role in early childhood education, a stage in
which caring and educating go hand in hand, with many challenges. Through
the research carried out, it was concluded that teaching is seen as a female
profession and that in early childhood education, due to the history of teacher
feminization, this fact is even more present than in other stages of basic
education. Such evidence may result in the non-recognition of the professional
identity of teachers who work in early childhood education, which implies not
having the same appreciation as other teachers who work in other educational
stages, being seen as aunts , not always considered as competent
professionals and who are in the profession due to their training. In this way, it
Is understood that teachers have the right to quality initial and continuing
education, recognition and appreciation of their professional performance and
adequate conditions for the exercise of teaching from daycare.

Keywords: History of early childhood education. Feminization of teaching work.
Teaching in early childhood education.
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INTRODUCAO

A educacéo infantil é o inicio da jornada escolar da crianca, sendo um direito
da crianca e da familia, primeira etapa da educacéo béasica e que deve ser ofertada
em Instituicdes preparadas para este atendimento, a ser realizado por profissionais
capacitados e com formacdo adequada a partir da legislacdo educacional vigente.
(BRASIL, 1988; 1996; 2009). E uma etapa educacional muito especial que exige
muito das professoras?!, das familias, da sociedade e dos 6rgdos governamentais.
Porém, historicamente, a educacdo infantii no Brasil foi alicercada em bases
assistencialistas, sendo relativamente recentes? os documentos, portarias, leis, entre
outros que regulamentaram e tornaram a educacdo infantil a primeira etapa da
educacao bésica, apds a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) e
da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9394/1996
(LDB 9394/1996). A visdo assistencialista da educacéo infantil impacta até hoje na
feminizacéo e desvalorizacdo dos profissionais docentes que atuam, principalmente,
na educacao infantil. (OLIVEIRA, 2018).

A feminizagdo da profissdo docente tem muitos aspectos historicos e sociais,
desde a aceitagdo da entrada da mulher no mercado de trabalho ao “machismo
estrutural” da sociedade brasileira, as mulheres,em sua maioria, passaram a se
dedicar ao magistério, uma das poucas profissdes que esse sexo poderia exercer,
um contexto reforcado pelo preconceito e carregado de estereétipos acerca do
trabalho feminino. (CASTRO, 2014).

Diante do exposto, ressalta-se que a identidade profissional da professora de
educacao infantil € o tema desse estudo e a pergunta que orienta esta pesquisa
pode ser assim descrita: diante da feminizacdo da profissdo docente quais 0s
desafios para a identidade da professora que atua na educacgao infantil? Para
responder esta questdo, definimos como objetivo geral: analisar a feminizacdo da
profissdo docente na construcdo da identidade profissional da professora de
educacao infantil e os desafios da profissdo. A partir deste objetivo, foram definidos

como objetivos especificos: a) conhecer o histérico da educacgéao infantil no Brasil;

Ao longo deste trabalho a opc3o é pela utilizacdo do género feminino, devido a predominancia de mulheres na
profissdo docente na educacgao infantil (ZIBETTI, 2007).

2Esse periodo é de cerca de trés décadas, tendo como um marco a promulgagdo da Constituicdo Federal de
1988, a partir dessa Constituicdo, creche e pré-escola foram incluidas no sistema educacional.



b) refletir sobre a feminizacdo da profissdo docente na educacdo infantil; c)
compreender o papel da professora de bebés e criancas pequenas na educacao
infantil; d) compreender a formacdo e atuacdo docente frente ao curriculo da
educacéo infantil, seus eixos estruturantes e as praticas cotidianas; e) identificar os
desafios atuais da profissdo docente na educacéo infantil diante da feminizacdo do
trabalho docente.

A feminizacao da profissdo docente, como um dos aspectos que influenciou a
identidade das profissionais, é sempre um tema relevante a ser abordado nas
pesquisas no ambito da educacéo infantil, principalmente no que se refere ao cuidar
e ao educar os bebés e as criancas pequenas. Conforme mencionado, a partir da
literatura se evidencia que tal feminizacdo, envolta em aspectos como o machismo
estrutural da sociedade, esta diretamente relacionada a construcédo da identidade da
professora de educacdo infantil, a partir da ideia de que, como as mulheres sao
maes e cuidam da casa, a docéncia pode ser um papel complementar a da
maternidade. Com a insercdo da mulher no mercado de trabalho, o magistério
passou a ser uma das poucas profissdes aceitas para as mulheres. A exigéncia de
formacao das professoras, a elaboracdo de curriculos especificos para a educacao
infantil, o direito das criancas a educacdo em sua formacéo integral, Leis, Portarias,
Decretos, Resolucdes, entre outros, que garantem esse direito as criancas séo, de
certa forma, recentes na historia da educacao do Brasil.

A partir da CF/1988 a educacéo infantil passou a ser um dever do Estado e
um direito da crianga. J& com a concepc¢dao de infancia que considera a crianga como
um ser histérico e social, a educacdo infantil passou a fazer parte da area da
educacdo, superando seu aspecto assistencialista. A creche e a pré-escola séo
finalmente reconhecidas e integradas ao sistema educacional brasileiro. (RAU,
2012).

A educacdo infantil- creche e pré-escola - € a primeira etapa da educacao
basica, onde as criancas passam boa parte do seu dia e dependem muito das
profissionais que ali atuam e é nessa etapa que o seu desenvolvimento integral deve
ser incentivado. A professora que atua na educacéao infantil tem tantos desafios ou
mais do que em outras etapas educacionais, pois além do seu papel nas questdes

pedagdgicas que envolvem o educar, a profissional também se dedica a dimenséao



do cuidado das criangas. Sendo assim, se considera como pertinentes as pesquisas
acerca dessa etapa educacional.

O interesse em pesquisar a feminizacdo da profissdo docente, sua influéncia
na identidade profissional e os desafios da docéncia na educacéo infantildeu-se por
meio da percepcao de que a grande maioria das profissionais sao mulheres.
Portanto, surgiu a curiosidade de entender historicamente o que leva o magistério a
ser uma profissdo entendida como de atuacéo feminina, com énfase na educacao
infantil. A infancia € um momento muito importante da vida das criangas, com muitas
descobertas, sendo assim a profissional que escolhe essa etapa da docéncia
necessita de saberes téoricos e praticos sobre o desenvolvimento infantil.

Esta pesquisa foi realizada por meio de um levantamento bibliografico
realizado a partir das palavras-chave: Histéria da educacao infantil; Feminizacao do
trabalho docente e Docéncia na educacéo infantile dos objetivos especificos, no qual
foram utilizados e analisados livros, periddicos, artigos, teses de doutorado e
dissertacbes de mestrado de autores como: Moysés Kuhlmann Jr. (2001), Simone
Santos de Albuquerque (2017), Luciana Vellinho Corso(2017), Jane Soares Almeida
(1996; 1998), Marcia Baiersdorf Araujo (2010), Teresa Lleixa Arribas (2004), lvone
Garcia Barbosa (2014), Mariluce Bittar (2003), Fernanda Francielle de Castro
(2014), Bianca Cristina Correa (2002), Vital Didonet (2001), Maria Carolina Duprat
(2014), Maria Nazaré da Cruz (1997), Paulo Freire (1997, 2015), Guaci Lopes Louro
(2014),Tizuko Morshida Kishimoto (2006), Sénia Kramer (1982) Moysés Kuhlmann Jr
(2001) , Jaqueline Cristina Massucato (2012), Heloisa Helena Oliveira de Azevedo
(2012), Sarah de Lima Mendes (2015), Maria Eliana Novaes (1991), Raiza
Fernandes Bessa de Oliveira (2018), Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (1992),
Jaqueline Delgado Paschoal (2009), Maria Cristina Trois Dornelles Rau (2012),
Joana Paulin Romanowski (2007), Katia Cristina Dambiski Soares (2012), Claudia
Pereira Vianna (2013), Manuel Jacinto Sarmento (2007), Karyn Liane Teixeira
(2018), Marli Lucia Tonatto Zibetti (2007), dentre outras/os.

O trabalho estrutura-se em trés capitulos. No primeiro capitulo é apresentado um
breve histérico da educacao infantil e quais as principais leis e normativas que a
amparam como um direito fundamental das criancas. O segundo capitulo traz uma
abordagem sobre a feminizagao da profissdo docente, quais 0s principais aspectos e

o papel das professoras de bebés e das criancas pequenas na educacdao infantil. E
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no terceiro capitulo sdo abordados os desafios da profissdo docente frente ao
curriculo da educacéo infantil e aos saberes inerentes a atuacéo da professora.
Ressalta-se que esta pesquisa, de carater bibliografico, ndo tem por
intencionalidade esgotar o tema, 0 que exigiria a utilizacdo de outra metodologia e
instrumentos de pesquisa, mas sim, lancar questoes e reflexdes a partir da pergunta

norteadora e que podem ser objeto de atencdo em outros trabalhos.
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1. HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil € um momento muito importante na vida de uma criancga,
€ quando seu processo de aprendizagem, desenvolvimento e socializacdo se
intensifica, o seu mundo é ampliado. Mas nem sempre foi assim. A crianca foi por
muito tempo vista como um miniadulto, até suas vestimentas eram como a dos
adultos.

As criangas sempre existiram, mas a ideia de infancia surge no contexto da
Modernidade. (SARMENTO, 2007). O interesse historico pela infancia é recente, o
gue havia eram mencdes em documentos, diarios, testamentos, etc,da presenca das

criancas no passado. Segundo Kramer,

A ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario,
ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em
gue mudam a insercdo e o papel social da crian¢ca na comunidade. Se, na
sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (de adulto)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa, ela passava a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada
e preparada para uma atuagdo futura. Este conceito de infancia é, pois,
determinado historicamente pela modificacdo nas formas de organizacéo da
sociedade. (KRAMER, 1982, p.18).

No Brasil, a historia da educacéo infantii acompanha o que aconteceu no
mundo, porém com caracteristicas proprias. Historicamente, a educacao infantil
brasileira foi baseada no cuidar, com bases assistencialistas. (KUHLMANN, 2001).
Ao final do século XIX e durante as primeiras décadas do século XX, havia um alto
indice de mortalidade infantil, desnutricdo, acidentes domésticos, isso levou
educadores, religiosos e empresarios a pensarem em um local para cuidar dessas
criancas. (PASCHOAL, 2009). As maes operarias também necessitavam de um
lugar para deixar seus filhos, ou mesmo as vilvas desamparadas. Foi com essa
preocupacado “[...] que a crianga comegou a ser vista pela sociedade com um
sentimento filantrépico, caritativo, assistencial eque comecou a ser atendida fora da
familia.” (DIDONET, 2001, p. 13).

A educacdo infantil, por ter seu inicio vinculado ao assistencialismo, muitas
vezes até filantropico, atrasou a preocupagdo em se pensar politicas publicas para
essa area. (SOARES, 2017).
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Com a chegada dos imigrantes europeus no Brasil, 0s movimentos operarios
ganharam forca, e uma das reivindicacdes era a criacdo de instituices de educacao
e cuidados para as criancas, outros fatores foram o processo de implantacdo da
industrializagdo, a méo-de-obra feminina no mercado de trabalho. (PASCHOAL,
2009). A criacao de instituicdes que cuidavam dos filhos dos operarios agradou os

dois lados: mées e empresarios.

O fato de os filhos das operarias estarem sendo atendidos em creches,
escolas maternais e jardins de infancia, montadas pelas fabricas, passou a
ser reconhecido por alguns empresarios como vantajoso, pois mais
satisfeitas, as mées operarias produziam melhor. (OLIVEIRA, 1992, p. 18).

Em meados da década de 1930, comecaram a serem criados 0S primeiros
jardins de infancia e comecgou-se a valorizar a formagdo de professores para a
educacao infantil.

Na década de 1940, o atendimento as criancas nao era vinculado a
educacdo, mas voltada para a area da saude, no combate a mortalidade infantil,
com predominio de préaticas higienistas, de puericultura, com a presenca de
entidades filantrépicas nesses espacos. (MENDES, 2015).

Segundo Didonet (2001), a Consolidacdo das Leis do Trabalho (1943)
determinou que empresas com mais de 30 mulheres trabalhadoras deviam ter um
local para as criangas que ainda eram amamentadas. As criangas passaram a ser
atendidas em suas necessidades basicas, esses arranjos foram pensados para a
populacdo empobrecida, que nao tinha condi¢cbes de cuidar de seus filhos enquanto
trabalhavam. “Enquanto as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres
se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituicao
gue deles cuidasse.” (DIDONET, 2001, p.13). Essas creches tinham de ser em
tempo integral, gratuitas ou cobrar pouco, eram espacos para filhos de operarias de
baixa renda, esses espacos zelavam pela saude, ensinavam habitos de higiene e
alimentagao das criancas. (DIDONET, 2001). A educacgao das criangas continuava a
cargo das familias.

Até a década de 1970 ndo houve grandes avancos na legislacdo brasileira
para garantir a oferta educacional das criancas até seis anos de idade. Nessa
mesma época varios fatores sociais contribuiram pelos direitos da educacéo pré-
escolar e estudos nas areas da psicologia e da educagdo mostravam o quanto

saoimportantes os primeiros anos de vida no desenvolvimento infantii (MENDES,
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2015). Mudando de um foco assistencialista para um pensamento educacional e

pedagogico. Nesse sentido, Corréa (2002) descreve:

O final dos anos 1970 e os anos 1980 foram marcados pela forte discussao
acerca do papel das instituicdes de educacao infantil: o0 meio académico fez
severas criticas as teorias de privacao cultural e ao carater compensatorio —
ou preparatorio - que a pré-escola teria e 0s movimentos organizados da
sociedade civil, bem como os profissionais da area, passaram a defender o
que entendiam ser um carater ‘educacional ou pedagdgico’ para as
instituicBes, contrapondo-se ao que entdo se via como meramente
“assistencial’, tanto nas creches quanto nas pré-escolas publicas.
(CORREA, 2002, p. 17).

Na década de 1980, muitos setores da sociedade, organizacbes nao
governamentais, estudiosos na &rea da infancia, populacdo civil, entre outros,
comecaram uma mobilizacdo com o objetivo de sensibilizar a sociedade sobre o
direito da crianca a ter qualidade de ensino desde o nascimento. (PASCHOAL,
20009).

No ano de 1988 houve a pressdo de varios setores da sociedade com o
intuito de assegurar na Constituicao “[...] os principios e as obrigacdes do Estado
com as criangas”. (BITTAR, 2003, p. 30). Sendo garantido o direito a educacéo e
aeducacao infantil como um direito da crianca e também das familias trabalhadoras.
A educacao infantil trilhou um longo caminho para ser entendida como algo
essencial a crianca, um direito, por meio do qual as criancas possam ser atendidas
na perspectiva do seu desenvolvimento integral, nas dimensfes fisica, social,
cultural, afetiva e cognitiva. A inclusdo da creche e pré-escola no sistema
educacional foi garantida na CF/1988, em seu artigo 208, no inciso IV: “[...] O dever
do Estado para com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de oferta de

creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade.” (BRASIL, 1988).

A Educacdo Infantil ganhou destaque nas politicas publicas brasileiras
sendo reconhecida formalmente como a primeira etapa da Educacédo Basica
na Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) de 1990, na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB) de 1996,
entre outros documentos e normas. (BARBOSA et al., 2014, p. 506).

A educacéo infantil passou a ser parte da educacéo basica, com um trabalho

pedagdgico a ser desenvolvido nessa etapa, assim como nas etapas seguintes,
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esse trabalho deve ser intencional e planejado, visando ao desenvolvimento integral
das criancas.

Muitas conquistas ocorreram desde a LDB 9394/1996 para as politicas de
educacéao infantil no Brasil - as primeiras diretrizes em 1999; o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantii (RCNEI), de 1998, varios programas para o
atendimento em condicbes de qualidade, a revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) - Resolucdo n° 5, de 17 de Dezembro
de 2009. (BRASIL, 1998; 1999; 2009). E uma grande producdo de documentos
orientadores, conforme o descrito no quadro 1.

A educacao infantil tem sido um campo vasto de estudos, pesquisas, que
cada vez mais tem contribuido pelo direito a educacédo das criancas. A Coordenacéo
de Educacéo Infantil (COEDI), vinculada a Secretaria de Educacdo Basica do MEC
até o ano de 2016, produziu importantes publicacdes, debates e pesquisas sobre
Educacao Infantil e infancias, formacéo docente e politicas publicas para as criancas
de zero a seis anos. (ALBUQUERQUE; FELIPE; CORSO, 2017). No quadro a seguir
seguemos documentos que alicercaram ao longo de mais de duas décadas as

acdes no campo da educacéo infantil no Brasil:

QUADRO 1 — DOCUMENTOS QUE ALICERCAM ACOES NA EDUCACAO INFANTIL.

DOCUMENTOS ANO
Politica Nacional de Educacao Infantil 1994
Por uma Politica de Formacé&o do Profissional de Educacéo Infantil 1994
Educacao Infantil no Brasil: Situacdo atual 1995

Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das | 1995/2009
criancas

Educacéo Infantil: Bibliografia anotada 1995

Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educacéo Infantil 1996

Subsidios para credenciamento e funcionamento de instituicdes de Educacado Infantil | 1998
(Volume I e 1)

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil(Volumes 1 a 3) 1998
Parametros béasicos de infraestrutura para instituicdes de educacéo infantil 2006/

2008
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (Volumes | e II) 2006

Politica Nacional de Educagéo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a | 2008
Educacao

Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil 2009
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil 2009
Bringuedos e Brincadeiras nas Creches. Manual de Orientacdo Pedagdgica 2012
Educacao Infantil e praticas promotoras de igualdade racial 2012
Oferta e Demanda de Educacao Infantil no Campo 2012
Diretrizes em acédo - Qualidade no dia a dia da Educacao Infantil 2015
Avaliacdo da Educacdao Infantil a partir da avaliacdo de contexto 2015

Fonte: ALBUQUERQUE, FELIPE e CORSO, 2017, p. 12-13
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Pesquisas, estudos e elaboracdo de documentos sdo importantissimos para
gue cada vez mais a educacao infantil consolide seu lugar na educacdo de nosso
pais. Um outro grande marco ocorreu no ano de 2009, com a Emenda Constitucional
n.° 59, de 11 de novembro. (BRASIL, 2009). Que amplia a obrigatoriedade da
matricula da educacao basica, ndo sendo mais restrita ao ensino fundamental, agora
abrangendo a educacéo infantil: “A obrigatoriedade da matricula, com a publicagao
dessa emenda, tem inicio aos 4 (quatro)anos de idade, impondo que o poder publico
garanta vaga em instituicdbes educativas para todas as criancas a partir dessa
idade.” (BRUEL, 2010, p.133). Apesar da obrigatoriedade de matricula a partir da
pré-escola, o direito a educacéo infantil € de todas as criancas desde que nascem,
considerando o dispositivo constitucional e a LDB 9394/1996 quanto ao direito a
educacéao de todos e todas ao longo da vida e a garantia de oferta de creche e pré-
escola.” (BRASIL, 1988; 1996).

Além da garantia da matricula, as criancas que ingressam na educacao
infantil, a partir dos principios do ensino declarados na CF/1988 e na LDB
9394/1996, devem ter seus direitos assegurados a uma educacdo com padrédo de
gualidade. (BRASIL, 1988; 1996). E que considere os aspectos fisicos, afetivos,
cognitivos, culturais e sociais.

A concepcéo de educacdo infantil nas DCNEI € vista como:

Primeira etapa da educacéo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6érgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL,

2009).

E dever do Estado garantir o acesso a educacao infantil de todas as criancas,

de forma gratuita e de qualidade sendo um direito de todas as criancas.
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2. FEMINIZACAO DA PROFISSAO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Quem nunca se deparou com uma mae chegando na creche para deixar o
seu filho e dizendo “vai com a tia, a mamé&e logo volta”. Historicamente, o magistério
foi visto como uma formacdo principalmente para as mulheres, uma
complementagdo a natureza feminina de ser mée. Ainda hoje ouvimos a expressao
“tia” para as professoras, principalmente para as que trabalham na educacéo infantil.
Esse termo esta atrelado a essa visdo feminina da profissdo, o magistério foi

designado para as mulheres. Para Aradjo:

O oficio de professora foi visto por muito tempo como um sacerddcio ou
uma tdbua de salvacdo para mulheres que ndo encontraram no casamento
uma opg¢ao de vida, dai se dedicarem na docéncia aos seus “filhos
posticos”, segundo o esteredtipo da “professora solteirona” ou da “tia”.
(ARAUJO, 2010, p. 48).

Essa é uma das razdes do termo “tia” estar tdo enraizado na cultura. Quando
a mulher comecou a lutar por seus direitos, o direito de poder trabalhar e ter seu
salario, uma das primeiras opcfes foi o de atuar como professora, cuidar das
criancas para outras maes também trabalharem. Quando a sociedade e as familias
utilizam o termo “tia” ao invés de professora, estdo de certa forma desqualificando a
profissional que ocupa o cargo de professora, pois ela estudou, teve uma formacéao
para ali atuar. Ela ndo é “tia” dos alunos, € uma profissional capacitada, nesse
sentido Paulo Freire, educador brasileiro que é uma das maiores referéncias para a

area da educacdo, afirma:

A professora pode ter sobrinhos e por isso é tia da mesma forma que
qualquer tia pode ensinar, pode ser professora, por isso, trabalhar com
alunos. Isto ndo significa, porém, que a tarefa de ensinar transforme a
professora em tia de seus alunos da mesma forma como uma tia qualquer
ndo se converte em professora de seus sobrinhos s6 por ser tia deles.
Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, certa militAncia, certa
especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia € viver uma relacéo de
parentesco. Ser professora implica assumir uma profissdo enquanto ndo se
é tia por profissédo. (FREIRE, 1997, p. 9).

A feminizagdo do magistério historicamente tem a ver com o fato das

mulheres buscarem uma profissao, deixando de ser apenas mae, esposa e dona de
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casa, a docéncia foi uma opcédo aceita pela sociedade para as mulheres, sendo um

dos primeiros trabalhos a ser oferecido a elas, para Vianna:

Podemos entdo lembrar que se trata de um dos primeiros campos de
trabalho para mulheres brancas das chamadas classes médias, estudiosas
e portadoras de uma feminilidade idealizada para essa classe, mas também
protagonistas da luta pelo alargamento da participacdo feminina na esfera
econdmica. (VIANNA, 2013, p.164).

Na visdo da sociedade a educacdo das criangas estava atrelada a
maternidade, ao género feminino, a afetividade, a paciéncia, ao cuidar, ao amor e
gue seriam essas as caracteristicas femininas compativeis com a docéncia. “O
magistério precisa, pois, tomar de empréstimo atributos que séo tradicionalmente
associados as mulheres, como o amor, a sensibilidade, o cuidado, etc.” (LOURO,
2014, p. 100). Tais atributos foram constituindo a identidade profissional das
mulheres que atuavam na educacao infantil, uma vez que o magistério ainda era
considerado uma ocupacao para as mulheres, ndo como uma profissdo, mas algo
para fazerem antes de cumprirem o que era entendido como o seu verdadeiro papel
na sociedade, que era a missao de ser esposa e mae, o magistério era um trabalho
aceitavel para mocas solteiras ou viavas. (ZIBETTI, 2007). O magistério, entendido
como um prolongamento das atividades maternas passa a ser visto como ocupacao
essencialmente feminina e, por conseguinte, a Unica profissdo plenamente aceita
pela sociedade, para a mulher. (NOVAES, 1991, p. 22).

A mulher ndo era mais apenas “do lar’, agora poderia ter um oficio
remunerado e que era condizente com sua condicdo de mulher, aceito pela

sociedade, com o status de missdo ou vocacao.

[...] ser professora representava um prolongamento das fungdes domésticas
e instruir e educar criancas, sob o mascaramento da missdo e da vocacao
inerentes as mulheres, significava uma maneira aceitavel de sobrevivéncia,
na qual a conotagéo negativa com o trabalho remunerado feminino esvaia-
se perante a nobreza do magistério. (ALMEIDA, 1996, p.74).

Diante dessa nobreza da profissdo, imaginando-se que as mulheres eram
professoras por amor, por serem mulheres, significava que ndo havia a necessidade
de salarios no mesmo nivel dos homens.

Entretanto, essa desvalorizacio, esse “deixar” que as mulheres tivessem uma

profissdo, foi o ponto de partida para exercer outros papéis além de ser esposa e
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méae, e foi um importante passo para a sua profissionalizacdo, independéncia
financeira, algo que foi sendo construido ao longo dos anos, perdurando até os dias

atuais.

Para as professoras primarias do comeco do século, o magistério foi o
ponto de partida, foi o possivel no momento histérico em que viveram.
Significou o transito do invisivel para a visibilidade e a realizacdo de alguma
coisa, que ndo o pouco prestigiado servico doméstico. [...] que conquista
poderia ser melhor? O magistério era o trabalho intelectual e assalariado
sem conotacdo pejorativa, era o estatuto conferido pelo conhecimento e
pelo uso da inteligéncia. Tinha o poder de conceder uma palavra abalizada
num meio ignorante. Conferia mobilidade social, mais liberdade pessoal e
respeito entre as classes trabalhadoras. Possibilitava bem-estar econémico
e pessoal. (ALMEIDA, 1998, p. 211).

O magistério, predominantemente feminino, ainda ndo tem uma valorizacéo
compativel com a sua importancia na sociedade, visto pelos salarios das
professoras de educacao infantil, que quando comparados com os de professores
do ensino médio ou superior ainda esta bem abaixo e quando a comparacao é em
relacdo ao género, os homens também estdo mais presentes no ensino médio e
superior. Ressalta-se que, em relagdo a desigualdade salarial entre homens e
mulheres que atuam na docéncia, em sua pesquisa Vilarinhos aponta que no ano de
2015, de forma geral, as mulheres recebiam, em média, salarios 24% menores do
gue os homens. (VILARINHOS, 2019, p. 17).

Segundo Vianna “[...] encontramos mais homens exatamente nos niveis e
modalidades de ensino que ainda oferecem maior remuneracdo e usufruem mais
prestigio.” (2013, p.167).

E fato que as mulheres sdo maioria na Educacédo Basica — como dito
anteriormente — mas a ampla presenca feminina chancela nas politicas
publicas o que temos de pior em termos de discriminacdo de género: o
rebaixamento salarial e o desprestigio social presentes nas profissdes
femininas também marcam as distintas etapas da Educacdo Béasica, nas
diferentes regides do Brasil. (VIANNA, 2013 p. 168).

A feminizacdo do magistério esta enraizada nos estere6tipos que a sociedade
perpetua em relacdo ao género, o homem é visto como o racional, as mulheres
doceis, emotivas, ficando, entdo, para as mulheres funcdes como alimentacao,
maternidade, educacado, atividades essas consideradas inferiores quando

comparadas aos homens. (VIANNA,2013). Essa evidéncia tem sido um dos fatores
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gue revelam a desvalorizagdo da identidade profissional das professoras da
educacéao infantil, como se para atuacdo com bebés e com criangas pequenas néo

fossem necessarios outros saberes, além daqules voltados ao afeto e ao cuidado.
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2.1 A DOCENCIA NA EDUCAGCAO INFANTIL: O PAPEL DA PROFESSORA DE
BEBES E DAS CRIANCAS PEQUENAS, O CURRICULO E AS PRATICAS
COTIDIANAS

A infancia é um periodo muito rico e importante para as criangas, € um mundo
de descobertas, de aprendizagens, de investigacdes e construcdo de conhecimentos
sobre si mesmas e sobre o mundo. Os bebés e as crian¢as pequenas da educacéo
infantil precisam vivenciar experiéncias que impulsionem o seu desenvolvimento de
forma integral, em todos 0s seus aspectos: social, cultural, fisico, cognitivo e afetivo,
e esse € o papel da professora. Neste trabalho estdo indicados alguns aspectos
essenciais no trabalho docente na educacao infantil e que se relacionam ao curriculo
dessa etapa educacional. Contudo, o seu aprofundamento podera ser considerado
em outras pesquisas.

Entende-se que,nesse momento da vida das criangas em que acessam a
educacdao infantil, as interacdes, o brincar e as brincadeiras, a ludicidade e os jogos,
sdo essenciais para 0 seu desenvolvimento. As professoras que atuam com as
criancas pequenas devem se apropriar da importancia do brincar, dos jogos, das
brincadeiras, ndo ha aprendizagem sem a ludicidade na educacdo infantil e a
professora tem que ter em sua formacado, em sua praxis pedagdégica o ludico como
base.

As brincadeiras, a ludicidade, permitem a professora conhecer os bebés e as
criancas pequenas e, por meio, da observacdo atenta e da escuta sensivel sera
possivel conhecé-los, perceber suas habilidades, potencialidades, interesses,
dificuldades, angustias, mas, para que iSso possa ocorrer, a professora precisa
planejar com intencionalidade os jogos e brincadeiras, observa-los e as suas

atitudes e, quando necessario, intervir.

Por meio da observacéo, o professor pode perceber caréncias emocionais,
manifestacbes agressivas, limitacdes motoras, preconceitos e até
dificuldades na resolugdo de problemas ou na socializa¢éo. Fazer registros
durante a brincadeira também é importante para que o professor tenha um
apanhado de informacdes e possa pensar em estratégias para suprir essas
deficiéncias. (TEIXEIRA, 2018, p. 147).

Pode ocorrer também que o jogo ou a brincadeira ndo tenha o resultado

esperado, sendo preciso que a professora mude de estratégia, busque novos
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direcionamentos, a professora precisa repensar o que nao deu certo naquela turma,
reavaliar seus objetivos e ver o que melhor se adequa para aqueles alunos, a
ludicidade ndo € apenas levar uma brincadeira ou um jogo para a sala de aula,
requer uma professora que conheca teoricamente esses conceitos, que busque o
gue for mais adequado aquele momento ou aqueles alunos. A profissdo docente é

feita de erros e acertos, de reflexdes, de autoavaliacéo, de estudos continuos.

A pratica pedagdégica por meio da ludicidade ndo pode ser considerada uma
acdo pronta e acabada que ocorre a partir da escolha de um
desenvolvimento de jogo retirado de um livro. A ludicidade na educacéo
requer uma atitude pedagodgica por parte do professor, 0 que gera a
necessidade do envolvimento com a literatura da area, da definicdo de
objetivos, organizacdo de espacos, da sele¢cdo e da escolha de brinquedos
adequados e o olhar constante nos interesses e das necessidades dos
educandos. (RAU, 2012, p.30).

O papel das professoras também €é estar em busca de formacéo continuada,
estar comprometida em suas a¢fes pedagdgicas, tudo isso faz parte do educar e do
brincar na educacéao infantil. Contudo, a formacao continuada deve ser oportunizada
pelas instituicbes educacionais em articulacdo aos saberes da formacao inicial,
como previsto nas bases legais acerca da formacéo profissional. A Resolucéo
CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020. (BRASIL, 2020). Dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da
educacao basica, em consonéancia com a Meta 16 do Plano Nacional de Educacéo,

aprovado pela Lei n® 13.005/2014, que, em seu art. 7° define:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime
de colaboragéo para “formar, em nivel de poés-graduacéo, 50% (cinquenta
por cento) dos professores da Educacdo Baésica, até o Ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da
Educacdo Bésica, formacdo continuada em sua é&rea de atuacdo,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos
sistemas de ensino”. (BRASIL, 2020).

A formacado na carreira docente é um processo continuo, pois a educacao &
dindmica e provoca reflexdes, portanto a professora deve acompanhar esse
processo de mudancas e pensamentos, na busca de novos conhecimentos, novos
desafios e novas conquistas. Destaca-se que, em seu papel junto aos bebés e
criancas pequenas, atravées do afeto ela também cria lacos de multiplas

aprendizagens. Nas palavras de Romanowski:
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Uma das caracteristicas fundamentais da profissdo docente é acreditar na
educabilidade de seus alunos. A maioria dos professores considera muito
importante gostar do que faz, ou seja, além do conhecimento, essa
profissdo envolve sentimentos. Além disso, a educagdo como prética social
incorpora significado social para essa profissdo. Implica compromisso,
cientificidade, coletividade, competéncia e comunicabilidade. Torna-se
inadmissivel um  professor realizar 0 ensino mecanicamente.
(ROMANOWSKI, 2007, p.17).

O papel que a professora desempenha vai muito além do desenvolvimento de
atividades pedagogicas, do cuidar e do educar, pois ela deve ser comprometida
com as/os educandas/os, com a profissdo que escolheu, pois 0 caminho néo é facil,
nem sempre ha o reconhecimento minimo que essa profissdo merece. Porém, ser
professora também € gratificante quando se pensa em todo 0 processo de
aprendizagens, desenvolvimento e nas conquistas dos bebés e das criancas
pequenas e, para tanto, ela precisa estar apta a desenvolver suas fungdes, entender

0 universo infantil e suas necessidades, segundo Cartaxo:

) A formacdo do profissional de educacéo infantil deve ser orientada
pela concepgdo de desenvolvimento infantil, a fim de que tal profissional
possa compreender a crianga.

. Ela deve ter subsidios e orientagBes para uma pratica que o envolva
em uma participacao ativa como sujeito mediador.

. E um profissional que deve aprender como as criancas pensam,
sentem, expressam suas ideias e resolvem situagées do cotidiano.

] Deve exercitar a escuta do repertdrio infantil como ponto de partida
para a organizacao da sua pratica pedagégica. (CARTAXO, 2013, p. 61-62).

Desse modo, a profissional docente deve ter em mente a importancia de sua
profissdo e entender as concepcdes de desenvolvimento infantil, que € o mediadora
do processo educativo, que € aquela com quem a crianca passa boa parte de seu
dia. A professora desenvolve uma relacdo de afeto e essa relagéao afetiva tem muitas
influéncias no aprendizado.

A base da educacdo infantil esta relacionada com o cuidar e o educar. A
palavra educar ndo pode ser vista apenas como um depositar informacdes nem a
transmissao de conhecimentos, mas como uma mediacdo de conhecimentos entre a
profissional docente e a crianga, como um ato de educar baseado no afeto. O cuidar
ndo pode ser apenas um ato mecanico de um profissional habituado com suas

tarefas, mas sim como um ato que envolve carinho, preocupagdo com o bem-estar
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da crianca. O ato de cuidar envolve o ato de brincar, o professor cuida e brinca ao
mesmo tempo.

A crianca aprende brincando, € o0 exercicio que faz desenvolver suas
potencialidades. Assim, um curriculo pensado para a educacgdo infantil, segundo as
DCNEI é o:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
20009).

Em consonancia com essa concepc¢ao de curriculo e que deve considerar 0s
saberes das criancas, a proposta pedagogica da instituicAo vem para orientar e
definir as praticas cotidianas, 0 que se pretende para a aprendizagem e 0
desenvolvimento das criancas. A proposta pedagogica de uma instituicdo é
elaborada em um processo coletivo, como corpo docente, direcdo e comunidade
escolar. A concepcgao de crianca, o seu desenvolvimento integral, todas as acdes
gue envolvem diferentes linguagens com o intuito de promover aprendizagens,

devem constar na proposta pedagdgica.

Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacao Infantil deverédo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009).

A crianga tem direito & educacgéo infantil, a ser crianga e ter sua infancia
respeitada, com uma educacao de qualidade onde seus saberes e sua cultura sejam
respeitados e valorizados, para a efetivacdo dessas premissas € necessario
entender o curriculo da educacéo infantil a partir do que se estabelece nas DCNEI.

Também de acordo com as DCNEI em seu Artigo 6° as propostas
pedagogicas que norteiam a educacdo infantii devem respeitar os seguintes

principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.
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Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democrética.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL,
2009).

O trabalho pedagdgico deve ser pautado para o desenvolvimento integral da
crianca, respeitado as especificidades de cada faixa etaria, a etnia, valorizando a
cultura, reconhecendo a pluralidade e a diversidade.

Ainda em seu artigo 8° a Resolucdo orienta a proposta pedagodgica das
instituicdbes de educacao infantil, com o objetivo de garantir que a crianca seja

atendida em todos seus aspectos: cognitivos, fisicos, sociais e afetivos.

Art. 8° A proposta pedagoégica das instituicbes de Educacao Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacao,
renovacao e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a

confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criancas. (BRASIL, 2009).

Ressalta-se que as praticas pedagogicas desenvolvidas na educacao infantil
tém em seus eixos norteadores as interacdes e brincadeiras, trazendo em suas
orientagdes quais experiéncias podem ser oportunizadas para as criancas. Acerca
do planejamento e organizacdo das praticas pedagdgicas cotidianas, no sentido da
ampliacdo dos conhecimentos, sdo doze os incisos do artigo 9° das DCNEI que

trazem essas orientac;ﬁes:

| - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagcdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianca;

Il - Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de véarios géneros e formas de expresséao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

lll - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacédo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV - Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacfes
guantitativas, medidas, formas e orientagdes espacgo temporais;

V - Ampliem a confianga e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - Possibilitem situagfes de aprendizagem mediadas para a elaboracao
da autonomia das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-
organizagdo, saude e bem-estar;



25

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o0 encantamento, o
guestionamento, a indagacgdo e o conhecimento das criangas em relacéo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo
desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o0 conhecimento pelas criancas das
manifestacdes e tradigbes culturais brasileiras;

Xl - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
magquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos(BRASIL,
20009).

As praticas pedagodgicas desenvolvidas pelas professoras na educacao
infantil visam aprendizagens significativas para as criangas, respeitando as
individualidades, estimulando a criatividade, a autonomia, as interacdées sociais e
oportunizando vivéncias que enriquecam a infancia.

Diferentemente de outras etapas da educacédo, as instituicbes de educacao
infantil devem criar procedimentos para o acompanhamento pedagdgico das
criangas e avaliagOes de seu desenvolvimento, no entanto a avaliagdo ndo deve ter
por objetivo a retencdo ou promocdo, pois deve ser continua, visando observar o
desenvolvimento das criangas, como ela se relaciona com seus pares e professores.

Os procedimentos avaliativos devem garantir:

| - A observacédo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagdes das criangas no cotidiano;

Il - Utilizacdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

lIl - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigdo vividos pela
crianca (transigdo casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transicBes no
interior da instituicdo, ftransicdo creche/pré-escola e ftransigdo pré-
escola/Ensino Fundamental);

IV - Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crian¢a na Educacao Infantil;

V - A ndo retenc¢do das criancas na Educacéo Infantil. (BRASIL, 2009).

A educacao infantil € a primeira etapa da educacdo basica, um direito da
crianca, ao final dessa etapa espera-se que as criangas tenham vivido experiéncias,
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ampliado seus conhecimentos, adquirido competéncias pertinentes a infancia e que,
principalmente, sejam respeitadas em ser crianca.

A educacao infantil se caracteriza por muitas mudancas que ocorrem na
infancia, & crianga comeca a falar, cada vez mais amplia seu vocabulario, na parte
motora vai do engatinhar ao andar, dentre outras aprendizagens que impulsionam o
seu desenvolvimento nas diferentes dimensfes. S0 muitas as mudancas que
ocorrem a partir das interagcdes sociais e muitas dessas interacbes acontecem na
educacao infantil.

A professora e a crianga tém um vinculo muito forte que € construido
diariamente, a professora busca surpreender seus alunos, conquistar a atencao,
dessa forma despertando seu interesse nas aulas, esse vinculo € cheio de
afetividades e ludicidade. As brincadeiras, brinquedos e jogos sé@o parte da pratica
pedagdgica na educacdao infantil, sdo recursos pedagdgicos muito importantes, pois
permitem a crianca o brincar, sendo nos momentos de brincadeiras que a crianca se
desenvolve com maior intensidade, € nesses momentos que ela vivéncia e
experimenta o mundo a sua volta, & onde ela desenvolve suas potencialidades.

O lddico estd presente na vida de cada crianca através da ludicidade, ela

explora o mundo das brincadeiras.

Brincar é sem duvida uma forma de aprender, mas é muito mais que isso.
Brincar é experimentar-se, relacionar-se, imaginar-se, expressar-se,
negociar, transformar-se. Na escola, a despeito dos objetivos do professor e
do seu controle, a brincadeira ndo envolve apenas a atividade cognitiva da
crianga. Envolve a crianga toda. E préatica social, atividade simbolica, forma
interacdo com o outro. E criacdo, desejo, emocdo, acdo voluntaria.
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 115).

A crianga aprende brincando, € o exercicio que faz desenvolver suas
potencialidades. E inegavel o fato de que as criangas necessitam das brincadeiras e
dos jogos para aprender de forma descontraida. Os jogos sdo muito importantes
para o desenvolvimento das criancas, vém ao encontro do aluno como um todo, pois
cada vez mais se percebe que 0s jogos e brincadeiras s&o momentos preferidos das
criangas.

As criancas gostam de jogar, gostam de brincar, é nos jogos e brincadeiras
gue elas buscam compreender o mundo a sua volta, elas trazem para um jogo, para

uma brincadeira suas duvidas, sua forma de ver o mundo a sua volta.
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O ludico é um jeito diferente de educar, porque traz elementos do dia a dia
dos alunos associados ao prazer. Quando a crianca esta brincando
espontaneamente, mostra seus sentimentos, medos, curiosidades,
interesses e necessidades. Ndo s6 os contelddos ensinados se tornam
interessantes, porque vém acompanhados de linguagens diferentes —
musica, desenho, danca -, como esse momento se torna uma forma de
conhecer seu perfil afetivo, social e econémico. (DUPRAT, 2014, p.24).

Assim, qualquer atividade dirigida e orientada visa a um resultado e possui
finalidades pedagdgicas. Portanto, a ludicidade, como recurso pedagodgico, tem
objetivos educacionais a atingir. “Hoje a imagem da infancia é enriquecida também
com o auxilio de concepcdes psicoldgicas e pedagdgicas, que reconhecem o papel
de brinquedos e brincadeiras no desenvolvimento e na construgdo do conhecimento
infantil. (KISHIMOTO, 2006, p.21).

A ludicidade quando utilizada como um recurso pedagdgico, pois a auxilia no
desenvolvimento das criancas, sendo assim, a ludicidade se torna um elemento
fundamental para a educacdao infantil, onde é possivel demonstrar a evolugcédo do ser
humano em suas interagfes sociais, culturais e motoras, atraves da brincadeira e do
momento ludico em si.

Desse modo, cabe a professora de educacéao infantil, ao planejar as praticas
cotidianas, trazer os jogos e as brincadeiras como um recurso pedagdgico visando a
aprendizagem, aliado ao brincar, o que exige uma formacé&o e atuacgéo profissional

adequada.
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3. DESAFIOS ATUAIS DA PROFISSAO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Para ser professora de educacdo infanti a formacdo adequada ¢é
fundamental, indispensavel, um requisito primordial para o atendimento dessa etapa
da educacédo basica. Mas nem sempre foi assim, as pessoas que trabalhavam com
as criancas nao tinham nenhuma exigéncia de uma formag¢ao adequada. “Por muito
tempo o trabalho com criangas pequenas foi desempenhado por pessoas leigas e
sem a formacdo adequada para desenvolver o processo pedagoégico destinado a
faixa etaria com qualidade.” (SOARES, 2017, p. 78).

A formacdo inicial para atuar na educacao infantil esta relacionada com a
gualidade de ensino, a LDB 9.394/96 define em seu art. 62 que:

A formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formagédo minima para o
exercicio do magistério na educacgédo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996).

O Parecer n® 1/1999 e Resolugdo n° 2/1999 do CNE. (BRASIL, 1999).
Regulamentam a formacdo em nivel médio para atuacdo docente na educacéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental. O Plano Nacional de Educacéao, Lei n°
13.005/2014. (BRASIL, 2014). Na meta 1, tem como uma de suas estratégias para o
atender as criangas de educacgdao infantil com um ensino de qualidade “promover a
formacgéo inicial e continuada dos(as) profissionais da educacéao infantil, garantindo,
progressivamente, o atendimento por profissionais com formagao superior”.
(BRASIL, 2014). A formagdo da professora, seja em nivel médio ou em nivel
superior, para atuacao na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
visam a formacdo de uma profissional disposta a desenvolver uma agao docente
voltada a formacdo humana, com dominio do conhecimento cientifico especifico,
com uma pratica pedagogica de forma a desenvolver o trabalho educativo.
(SOARES, 2017).

Ser professora € mais que ter um diploma, é um processo de formacédo
continua, € ser uma eterna académica, pois 0s conhecimentos ligados a éarea
educacional precisam de uma atualizacdo constante, uma professora nunca deixa

de estudar.



29

A formagé&o do educador deve ser entendida como um processo dinamico,
continuo e permanente, tendo como base um conhecimento cada vez
melhor da crianga, conhecimentos psicopedagogicos que o ajudem a
compreender melhor as técnicas e destrezas que lhe permitirdo uma boa e
correta atuacdo educativa, conhecimentos sociais para adequar melhor a
realidade educativa ao contexto socioeducativo. (ARRIBAS,2004, p.32).

A criatividade também é um elemento fundamental para a professora, muitas

vezes quando se pensa em jogos e brincadeiras, logo vem a mente aqueles

brinquedos e jogos supercoloridos, com muitas pecas, e muitas vezes carissimos, e

gue muitas instituicbes ndo tem os recursos para aquisi¢cao. A verdade € que mesmo

tendo esses recursos disponiveis, isso nao significa que havera aprendizagens, pois

€ a professora, enquanto mediadora dos recursos pedagdégicos, que promovera uma

aprendizagem significativa para as criancas. Uma professora comprometida e

criativa, ndo necessariamente precisa dos jogos mais caros e da moda para trazer o

lGdico para a sua turma, para mediar situacdes de aprendizagem, o importante € ser

criativo, ter em mente e tracar um caminho que leve ao objetivo final, que é a

aprendizagem das criangas.

Nas palavras de Almeida:

O professor sozinho pode tornar um espaco, ainda que pobre de recursos,
em um rico ambiente educativo; no entanto, um rico espaco pode ser
também um paupérrimo ambiente educativo. Material sozinho nédo funciona.
Ele precisa ser humanizado. Ele precisa vir para dentro da vida do
conhecimento que se busca. (ALMEIDA, 2003, p. 23).

A professora de educacéo infantil tem em suas maos um mundo riquissimo de

possibilidades, de criar lacos, afetos, vinculos com as criangas, sendo nessa etapa

da educacgéao onde as criangas oferecem seu afeto inocente, sem outras pretensoes,

€ afeto e carinho em sua forma mais pura.

[...] € fundamental que, desde os primeiros momentos da existéncia, a
crianca se encontre em um meio rico e estimulante. Rico em vivéncias
afetivas, que lhe oferecam um ambito adequado para a aquisicdo de uma
seguranga basica sobre a qual assentar o autoconceito e o crescimento da
personalidade. Estimulante de maneira que as interacdes pessoais e com 0
meio fisico lhe oferegcam a oportunidade de experiéncias de descoberta que
permitam ir estruturando as bases de seu conhecimento do mundo e de seu
progressivo avancgo cognitivo. (Arribas, 2004, p. 35).
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Entretando, a formacdo docente deve ir além do acesso aos conhecimentos
especificos para a atuacdo da professora, ela deve promover a articulagcdo entre os
saberes tedricos e praticos e a reflexao cfitica sobre as praticas cotidianas. Nas

palavras de Paulo Freire,

na formagcdo permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a préatica de ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a prética. (FREIRE, 2015, p. 21).

Ser professora € um desafio constante, independente de qual etapa atue,
cada etapa tem suas especificidades, seus desafios, suas dificuldades e suas
recompensas. O ser professora de educacéo infantil € ser aquela que esta presente
nas descobertas do mundo que a crianga faz ver as suas primeiras palavras,
primeiros passos, ser aquela quem participa desse mundo cheio de novos desafios.

Os desafios para a docéncia na educacao infantil envolvem muitos aspectos,
dentre eles, a feminizacdo do trabalho docente que se deve ao fato de ser uma das
primeiras profissbes em que a sociedade aceitou as mulheres, ndo por sua
capacidade intelectual, mas sim por associar que a hatureza feminina, materna, docil
e afetiva das mulheres cumpriam bem o papel de cuidar e eventualmente educar as
criancas. Esse aspecto também se relaciona a outro desafio, que é a formacao
inadequada das professoras de educacao infantil, pois, muitas vezes a formacao
especifica ndo era exigida para a funcdo, bastava ser mulher.

S&o0 esses, entre outros aspectos, que contribuiram para a desvalorizacao da
identidade profissional e da docéncia. As professoras, principalmente no que se
refere a atuac@o docente na educacao infantil tém travado uma luta incansavel pelo
reconhecimento e valorizacdo da profissdo, uma vez “que nao basta ter dom, mas,
sim, que sao imprescindiveis conhecimentos e engajamento politico para lutar por
melhorias para a categoria profissional.” (MASSUCATO; AZEVEDO, 2012, p. 153).

A identidade docente passa também pelas lutas de seus direitos, pela
melhoria de salario, condicbes de trabalho e valorizacdo profissional. A luta esta
intrinseca na docéncia, ja é algo historico. Nesse sentido, mais uma vez se destaca

a contribuicdo de Paulo Freire com essa reflexao:

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve
ser entendida como um momento importante de sua pratica docente,
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enquanto pratica ética. Ndo é algo que vem de fora da atividade docente,
mas algo que dela faz parte. O combate em favor da dignidade da préatica
docente é tdo parte dela mesma quanto dela faz parte o respeito que o
professor deve ter a identidade do educando, a sua pessoa, a seu direito de
ser. (FREIRE, 2015, p. 65).

A docéncia ndo pode ser romantizada, como um dom, € uma profissdo que
deve ser valorizada por toda a sua relevancia que tem para a sociedade, afinal é
pelas maos das professoras e dos professores que passam todos os futuros
profissionais. Essas profissionais e esses profissionais devem ter consciéncia de sua
importancia na sociedade, buscar pela qualidade educacional e lutar pelo seu
reconhecimento e valorizacdo. Todavia, dado o limite deste trabalho, os aspectos
aqui destacados e que evidenciam um retrato de alguns desafios da profissdo
docente na educacéo infantil, devem ser melhor investigados e objeto de atencao

em outras pesquisas.
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CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou elementos para a reflexao e discusséo sobre os fatores
gue influenciaram a identidade das professoras de educacgao infantil, sobretudo em
relacdo a feminizacdo do trabalho docente e os desafios da atuacdo docente. Ser
professora € um desafio constante, seja qual for a etapa de educacéo, mas ser
professora de educacao infantil tem suas peculiaridades, ndo pode ser considerada
uma tarefa simples, ser professora € enfrentar desafios diarios, nem sempre ter o
trabalho reconhecido e, por vezes, mal remunerado. Ser professora € sempre estar
estudando e buscando atualizacbes no campo pedagdgico.

Para uma melhor compreensdo dos desafios da docente que atua na
educacdo infantil se fez necesséario analisar a histéria da educacgdo infantil e a
identidade profissional construida historicamente acerca da atuacdo docente na
educacao infantil.

A profissdo docente & muito importante, € um dos alicerces da educacao. A
educacdo ndo se faz sozinha, ndo € sO responsabilidade do Estado e das
instituicbes educacionais, € um conjunto de ac¢les e responsabilidades de varios
setores e um dos elos fundamentais € a professora, € ela que enfrenta diariamente
os desafios da docéncia. Em qualquer etapa educacional a professora € importante,
indispensavel, considerando que cada etapa tem suas especificidades e a
professora deve trabalhar com essas especificidades.

A educacao infantil € um direito da crianca, pois o seu desenvolvimento é
pautado dentro de um trabalho pedagdgico que deve ser intencional e planejado,
visando ao desenvolvimento integral. Além da garantia da matricula, as criancas tém
direito assegurado a uma educacgédo de qualidade. Mas nem sempre foi assim, o
cuidar das criancas por muito tempo foi com cunho assistencialista, esse
pensamento atrasou politicas publicas efetivas para a educacéao infantil.

Foi um longo caminho até a educacao infantil ser entendida como algo
essencial a crianga, um direito, por meio do qual as criancas possam ser atendidas
na perspectiva do seu desenvolvimento integral, nas dimensfes fisica, social,
cultural, afetiva e cognitiva. No ano de 1988, com a promulgacdo da Constituicao

Federal, foi garantida a incluséo da creche e pré-escola no sistema educacional.
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Por meio da revisdo bibliografica pudemos constatar que o magistério,
historicamente, é visto como uma profissdo para mulheres, uma extensdo da sua
natureza docil, materna e sensivel. Esse fato se explica pelo magistério ter sido uma
das primeiras profissbes em que as mulheres puderam exercer na sociedade. A
desvalorizacdo da profissdo docente ainda é muito latente na sociedade,
principalmente na educacao basica, fato esse ainda bem visivel na educacao infantil,
quando ainda ouvimos o termo “tia” para se referir as professoras. Sobre as
professoras serem chamadas de “tia”, Paulo Freire afirma que ensinar é profissdo
gue envolve certa tarefa, certa militancia, certa especificidade no seu cumprimento
enguanto ser tia é viver uma relacdo de parentesco. (FREIRE, 1997, p. 9). Destaca-
se em sua obra o compromisso que o exercicio da docéncia deve ter com uma
educacado de qualidade e significativa, com protagonismo do aluno e suas vivéncias,
promovendo a articulacdo entre os saberes tedricos e praticos e a reflexao cfitica
sobre as préticas cotidianas

As mulheres sdo a grande maioria no exercicio da docéncia, principalmente
na educacdo basica, fato esse que repercute nas politicas publicase as etapas e
modalidades de ensino que oferecem maior remuneragdo tém uma maior presenga
masculina. A verdade é que nédo é dificil de explicar a feminizacdo do magistério,
pois ela ainda esta relacionada a estereo6tipos que estdo muito presentes na
sociedade relacionados ao género, 0 homem como o racional e a mulher a emotiva,
a afetiva, a maternal. Nesse sentido o magistério fica a cargo das mulheres, pois
demanda de cuidados, do educar, sendo assim vista como uma profissdo para
mulheres.

A educacao infantil € uma etapa peculiar, em que as professoras dessa etapa
educam e cuidam, com um planejamento pautado na ludicidade, brincadeiras e
jogos, € fato que as criangcas aprendem brincando, sendo papel das professoras
desenvolverem um trabalho pedagdgico voltado para o desenvolvimento integral da
crianca, respeitadas as especificidades de cada faixa etaria, a etnia, valorizando a
cultura, reconhecendo a pluralidade e a diversidade.

Para concluir é necessario destacar que o magistério, apesar da ampla
maioria ser de mulheres, ndo pode ser definido como uma profissdo de mulheres,
mas sim de profissionais competentes que estudaram, se dedicaram e que tém

compromisso com sua profissdo, como deve ser em qualquer outra profissdo. As
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professoras devem lutar pela qualidade educacional, pelo reconhecimento e
valorizacdo dessa profissdo que € a base de qualquer sociedade.

Assim, considera-se que 0s objetivos da pesquisa foram alcancados, pois, a
educacdo infantil €, acima de tudo, um direito da crianca e, uma educacdo de
gualidade, visando a formacdo integral, exige a atuacdo de profissionais com
formacéo adequada, a partir do curriculo especifico para a educacéo infantil.

Diante das evidéncias em torno da existéncia de desigualdade de género e
salarial na profissdao docente, as professoras tém direito e devem lutar pela
valorizacdo profissional, sendo questdes pertinentes a luta por formagéao inicial e
continuada com qualidade e por melhorias para a categoria profissional, como
salarios mais justos e planos de carreira.

Todavia, esta pesquisa, de carater bibliografico, ndo teve por intencionalidade
esgotar e aprofundar o tema, 0 que exigiria a utilizacdo de outra metodologia de
pesquisa. A partir das ideias aqui expostas, pretende-se lancar questdes e reflexdes
a partir da pergunta norteadora e que também podem ser objeto de atencdo em

outros trabalhos.
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